v '
’

| ISemina
- doCurs




| Seminario Nacionalde Ensino e Pesquisa
do Curso.de Licenciaturaem Geeg?aﬁa da UFPI

REUNTAOITINERANTE

DO NUCLEO DE ENSINO E PESQUISA EM EDUCACAO GEOGRAFICA (NEPEG) NO PIAUI

Anais do | Seminario Nacional de Ensino e Pesquisa do Curso de
Licenciatura em Geografia da UFPI e da Reuni&o Itinerante do Nucleo de
Ensino e Pesquisa em Educacéo Geografica — NEPEG

Organizadora:
Mugiany Oliveira Brito Portela

—



d‘\'&(" ®
| Seminario Nacional,de Ensino e Pesquisa
do Curso.de Li ciatura em Geografia da UFPI

REUNTAOITINERANTE

DO NUCLEO DE ENSINO E PESQUISA EM EDUCACAO GEOGRAFICA (NEPEG) NO PIAUI

-

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI - UFPI
REITOR,;

Dr. José Arimatéia Dantas Lopes
VICE-REITORA

Dra. Nadir do Nascimento Nogueira

Projeto gréafico, Capa e editoragéo eletronica
Alice Silva Costa Alelaf
Vicente de Paula Castro Neto

Agradecemos ao artista Avelar Amorim Lima pela permisséo de expor uma de suas telas na capa destes Anais.

As opinides, a escrita, as ilustracdes (figuras, graficos, tabelas, quadros etc) e os conceitos emitidos nos textos sdo de
exclusiva responsabilidade dos autores, ndo refletindo, necessariamente, a opini&o da comissdo cientifica.

FICHA CATALOGRAFICA
Universidade Federal do Piaui
Biblioteca Comunitéria Jornalista Carlos Castello Branco
Servigo de Processamento Técnico

S471a  Seminario Nacional de Ensino e Pesquisa do Curso de Licenciatura em Geografia da
UFPI (1.: 2019 : Teresina, PI)

Anais do I Seminario Nacional de Ensino e Pesquisa do Curso de Licenciatura
em Geografia da UFPI. E, da Reunido Itinerante do Nucleo de Ensino e Pesquisa
em Educacdo Geografica - NEPEG, Teresina, 23 a 26 de abril de 2019 /
Organizadora: Mugiany Oliveira Brito Portela. -- Teresina : EDUFPI, 2019.

347 p.: il

1. Geografia - Ensino. 1. Reunido Itinerante do Nucleo de Ensino e Pesquisa
em Educacdo Geografica - NEPEG - Anais. II. Portela, Mugiany Oliveira Brito.
II. Titulo.

CDD 910.7

@CNPq =

Teupeg ... | s&mssnmx /@

Conselho Nacional de Desenvolvimento prigpibrngeup Sugimses Q sztrad.gme“r‘g - e:)ﬂgﬁga - URp
Cientifico e Tecnolégico 1 GEOGRAFIA oo Wh\ i H
5 Res|déncia o1 -
B | cont O Pibid
s CENTRO DE CIENCIAS T-ARFOR 50LA OF MIGACA® A DOCENCIA

UNIVERSIDADE TERESINA - PIAUT

FEDERAL po PIAUI J_ pedag gica




| Seminario Nauonaueﬁnsmo e Pesquisa

do Cursode L

iatura em Geograf

fia'da UFPI

REUNIAOITINERANTE

DO NUCLEO DE ENSINO E PESQUISA EM EDUCACAO GEOGRAFICA (NEPEG) N

Organizacao da
Comissao Cientifica

Anna Kelly Moreira da
Silva
Andrea Lourdes Monteiro

Scabello

Bartira Aradjo da Silva
Viana

Eliana Marta Barbosa de
Morais

Josélia Saraiva e Silva
Josivane José de Alencar
Helena Copetti Callai
Lidiane Bezerra Oliveira
Liége de Souza Moura
Mugiany Oliveira Brito
Raimundo Lenilde de
Araljo

Avaliadores dos
trabalhos

Adonys Roney Muniz da
Silva

Allan Richardson Maciel
dos Santos

EXPEDIENTE

Andrea Lourdes Monteiro
Scabello

Anna Kelly Moreira da
Silva
Antonia da Cruz Rosa
Araljo

Bartira Araljo da Silva
Viana

Carla Juscélia de Oliveira
Souza

Cristina Maria Costa
Leite

Danielle Pereira de
Oliveira

Denilson Barbosa dos
Santos

Edileia Barbosa Reis

Eliana Marta Barbosa de
Morais

Emilson Oliveira dos
Santos

Elayne Cristina Rocha
Dias

Francisco Jean dos Santos
Araljo

Francisco Wellington de
A. Sousa

Hikaro Kayo de Brito
Nunes

Janaira Marques Leal
Josélia Saraiva e Silva
Josivane José de Alencar

Kamila Santos de Paula
Rabelo

Laudenides Pontes dos
Santos Vania Vieira Lima

Lidiane Bezerra Oliveira

Livania Noberta de

Oliveira
Lucas Almeida Monte

Marcela Vitoria de

Vasconcelos

Maria do Desterro da
Silva Barbosa

Mugiany Oliveira Brito
Portela

Paulo  Henriqgue Luz
Rocha

Poliana S. Ferraz de
Oliveira

Raimundo Lenilde de
Araljo

Silvana Araujo Maciel

Vanilton Camilo de Souza



-
.Ensino e Pesqwsa
ﬁﬁa UFPI

APRESENTACAO

O | Seminario Nacional de Ensino e Pesquisa do Curso de Licenciatura em
Geografia da UFPI e a Reunido Itinerante do Nucleo de Ensino e Pesquisa em
Educacdo Geografica — NEPEG ocorreram no dia 23 de abril em Teresina - PlI.
A reunido itinerante prosseguiu nos dias 24 a 26 de abril com a equipe do
NEPEG e os professores da UFPI, UESPI, IFPI e outros convidados, os quais
participaram de uma atividade de campo na regido norte do estado do Piaui. O
evento teve por objetivo propiciar a integragdo entre ensino superior e ensino
basico, pesquisa e extensdo, favorecendo a criagdo de um espacgo privilegiado
para articular pesquisadores, professores e estudantes, e possibilitou a
comunicacdo, divulgacdo e discussdo dos resultados obtidos em pesquisas
cientificas da area do Ensino de Geografia. Ademais, a reunido itinerante em
Teresina e a visita técnica ao Delta do Parnaiba fortaleceram a linha de Ensino
de Geografia do PPGGEO/UFPI e as graduagdes em Geografia, de forma mais
notdria. Atribuimos o fortalecimento a capacidade dos membros do NEPEG em
discutir e provocar a construcdo de conhecimentos, 0 que proporcionou maior
articulacdo, fundamentacdo tedrica e metodoldgica entre os professores da
Educacdo Baésica e os que formam professores no estado do Piaui. O evento
contou com a participacdo de 200 inscritos e com cerca de 90 trabalhos. Os
trabalhos foram apresentados no formato de pdsteres e avaliados pela equipe
cientifica, que recomendou 60 trabalhos para a publicacdo nestes anais. Destes,
44 trabalhos enviaram os resumos expandidos no prazo estipulado e os demais
apenas o resumo simples. De todo modo, os textos refletem as perspectivas de
como a educacdo geografica tem sido desenvolvida, sobretudo, nos estados do
Piaui, do Maranh&o, do Ceara, do Goiés e no Distrito Federal.

Desejamos uma excelente leitura!
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PAISAGEM: CONCEITOS E TRANSFORMAGOES AO LONGO DO TEMPO

Adriano Ferreira Primo
Estudante de Licenciatura em Geografia da UFPI Campus Campo Maior - Pl

Sabrina Rodrigues de Andrade
Estudante de Licenciatura em Geografia da UFPI Campus Campo Maior - Pl

Maura de Carvalho Ibiapina

Especialista em Educacéo a Distancia (UESPI) e em

Desenvolvimento com Meio Ambiente (Universidade Vale do Acarau-CE)
Graduada em Geografia pela Universidade Estadual do Piaui (UESPI)

RESUMO

O presente trabalho € resultado de uma atividade pratica da disciplina Organizacdo do Espaco
do curso de Geografia realizada no modulo 2018.2. Essa pratica foi executada no periodo 20 a
26 de setembro 2018 com alunos do Fundamental Menor de uma escola particular, em
Umirim — CE. Objetivou-se reconhecer, nas paisagens as diferentes manifestaces da natureza
e as transformagbes provocadas pela acdo humana, demonstrando aos discentes que a
paisagem tem sempre carater de heranca de processos, de atuacdo antiga, remodelados e
modificados por processos de atuacdo recente. A pesquisa bibliografica foi baseada em
Ab"Saber (1977), Cavalcanti (2010), Callai (2005) e Vesentini (1994) com realizacdo de aula
pratica na escola, na qual se trabalhou os conceitos de paisagem de forma ludica e
participativa com utilizacdo de imagens recentes e antigas da cidade, procurando relacionar os
contetdos tedricos apreendidos em sala de aula com o cotidiano dos alunos, através da analise
das paisagens naturais e culturais. Portanto, foi uma atividade muito rica em conhecimentos,
pois possibilitou aos discentes a compreensdo do conceito de paisagem e as transformagdes e
mudangas que a mesma sofre ao longo dos anos.

Palavras-chave: Ensino-aprendizagem. Paisagem. Transformacdes.
INTRODUCAO

Este é um relatdrio de Prética pedagdgica tendo como tema “Paisagem e suas
transformacdes ao longo do tempo” da disciplina de Organizacdo do Espaco, no periodo de
2018.2. Como instrumento de analise foi trabalhado os conceitos basicos de paisagem, lugar,
regido, territorio, natureza e sociedade, tratando da forma como os mesmos estdo diretamente
ligados a realidade dos discentes. Tais conceitos chave da geografia foram abordados de
forma lddica e participativa juntamente com toda a turma, demonstrando a importancia de se
trabalhar desde as séries iniciais do ensino infantil o ensino da geografia, como ressalta
Callai (2005).
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Foi abordado em sala de aula o conceito de paisagem e ilustrado com fotos as
mudangas de paisagem antiga e paisagem atual da cidade onde residem, a apresentagédo foi
concluido com feedback dos alunos.

O presente trabalho objetivou demonstrar aos alunos que a paisagem sofre
transformagdes ao longo dos anos e que tais mudancas sdo resultados da heranga cultural
realizada pelos diversos povos que ali conviveram, conforme também frisa Ab"Saber (1977),
“a paisagem tem sempre o carater de heranca de processos (fisiograficos e biolégicos), de

atuacéo antiga, remodelados e modificados por processos de atuacgao recente”.

MATERIAIS E METODOS
Procedimentos Metodol6gicos

Para a realizacdo do trabalho foi feito uma pesquisa bibliografica a respeito do que é a
paisagem. Verificamos conceitos de alguns pesquisadores a exemplo de Humbolt, Ritter, La
Blache, Milton Santos, Callai, entre outros que tratam da Geografia como ciéncia e como ela
evoluiu ao logo dos anos.

Foi feita aplicacdo pratica do conceito de paisagem e das transformacdes que ela pode
sofrer ao longo dos anos, seja por a¢do natural ou antrépica. Para isso fez-se uma aula préatica
com criangas do Primeiro Ano do Ensino Fundamental do Educandario Daniel Berg em
Umirim — CE, dia 03 de outubro de 2018 pela manha.

Na aula foram apresentadas aos discentes algumas definicGes sobre paisagem. De
forma bastante ldica, mostrou-se aos mesmos as principais alteracdes que alguns pontos da
cidade sofreram ao longo dos anos e foi solicitado que eles descobrissem quais eram tais
transformagoes.

Por fim, apds a explanagdo do conteudo, questionamentos e discussdes, 0s discentes
produziram desenhos que demonstrassem as principais alteragdes percebidas por eles na
paisagem da cidade ao longo dos anos, fazendo um paralelo com o passado e o presente,

retratando uma paisagem da cidade que mais gostam.
RESULTADOS E DISCUSSAO

A paisagem pode ser definida como “aquilo que nossos olhos podem enxergar” ou
como define Milton Santos (2006) “é o conjunto de formas, que hum dado momento exprime
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as herangas que representam as sucessivas relagdes localizadas entre 0 homem e a natureza”,
partindo dessa ideia apresentamos 0s conceitos para os alunos do Primeiro Ano do Ensino
Fundamental do Educandéario Daniel Berg, na cidade de Umirim — CE, dia 03 de outubro de
2018 no turno da manha.

Mostrou-se aos alunos, através das imagens que foram apresentadas em sala de aula,
as diferencas que a paisagem pode sofrer ao longo dos anos, seja por acdo humana ou natural.
Através da acdo natural a paisagem sofre diversas transformagdes, como podemos observar na
figura 1 e figura 2 abaixo:

Figura 1 — Ponte do Amor de Umirim — CE em 2010

Fonte: PRIMO, 2018.

Figura 2 — Ponte do Amor de Umirim — CE em 2018

Fonte: PRIMO, 2018.
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Podemos verificar que a paisagem natural é o principal diferencial a ser observado nas
imagens. Percebemos que a natureza alterou bastante a paisagem, uma vez que nas imagens

percebe-se com clareza a alteragdo na paisagem que as arvores causaram.

Figura 3 — Antiga Estagdo Ferroviaria de Umirim - CE Trabalhou-se ainda com os

discentes os conceitos de que a
paisagem também sofre alteragdes
gracas as acdes do homem, e que este
muitas vezes transforma totalmente a

paisagem natural ou mesmo uma

paisagem que ja sofreu acdo humana
anteriormente, como podemos
observar na figura 3 e figura 4.

A turma é pequena, composta

Fonte: PRIMO, 2018. por 15 alunos, com idades entre seis e
sete anos residentes na cidade. A

Figura 4 — Local onde existia a Estagdo Ferroviaria maior parte deles nasceram na cidade,

outros porém, sdo recém-chegados,
portanto, ndo conhecem boa parte das
paisagens antigas que lhes foram
apresentadas em sala de aula, durante
a atividade.

Na aula mostramos aos alunos
as alteragcbes que as paisagens do

municipio sofreram ao longo dos

anos, quer seja por acdo natural ou

Fonte: PRIMO, 2018.
que a paisagem pode sofrer transformacgbes. Muitos deles ficaram bastante curiosos e

empolgados com todas as imagens e as transformacGes que a cidade sofreu ao longo do

tempo.
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Precisamos incentivar mais nossos alunos a conhecerem a paisagem local e a histéria
de nossa cidade. Impressionamo-nos com alguns alunos que nunca foram a uma biblioteca, e
que ndo sabiam da existéncia de alguns pontos historicos antigos da cidade, a exemplo da
antiga Casa da Estacdo Ferroviaria.

Figura 5 — Comparativo das mudancas na paisagem — passado e presente

Fonte: PRIMO, 2018.
Pbde-se verificar a curiosidade, empolgacéo e alegria dos discentes ao analisarem as

transformagdes que as paisagens trabalhadas em sala de aula sofreram ao longo dos anos. A
maioria deles ndo conhecia o passado histérico de sua cidade. Alguns pontos da cidade
mostrados, como a antiga estacdo ferroviaria, que na imagem data dos anos 1970, e que hoje
ja ndo existe, chamou bastante atencdo e despertou o interesse dos discentes.

Verificou-se que através da paisagem podemos trabalhar diversos contelidos com o0s
alunos, inclusive através da interdisciplinaridade. Fatos historicos estdo intimamente ligados
com as transformacdes na paisagem, e a exemplo do que define Ab"Saber (1977) a paisagem
de fato é um processo de heranca cultural.

Por fim, os discentes produziram desenhos, mostrando os pontos da cidade que mais
gostam, tentando retratar suas caracteristicas do passado e as transformacdes sofridas ao longo
dos anos na paisagem, seja por acdo humana ou natural. Foram criados muitos desenhos bem

significativos e cheios de significado, os quais representavam pontos diversos da cidade,
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como a praca da igreja matriz, a estacdo ferroviaria, o parquinho que tem na praca da igreja

matriz, entre outros.

Figura 6 — Confeccao de desenhos sobre a paisagem

Fonte: PRIMO, 2018,

Ao final da aula, foram expostos em sala, com auxilio da professora da turma, todos os
desenhos feitos pelos discentes. Percebeu-se em cada expressdao dos mesmos a satisfagéo e o
interesse deles em poder conhecer e representar uma parte de sua cidade, mostrando as
transformacgdes que determinado lugar sofreu ao longo dos anos, sendo que muitas dessas

transformacgdes remetem a um tempo histérico superior a suas vidas.

Figura 7 — Exposicdo dos desenhos sobre paisagem

Fonte: PRIMO, 2018
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CONCLUSAO

A paisagem seja ela fisica/natural ou cultural, € um conceito muito forte na construcéo
do espaco geogréafico. Ela representa tudo aquilo que vemos e sentimos através de nossos
sentidos, além de ser carregada de herancas culturais ao longo dos anos.

Pbde-se observar através da aplicacdo da atividade, diversos conceitos de paisagem
por diversos pensadores da geografia tradicional, humanistica, critica e teorética quantitativa
ao longo dos anos e do crescimento da geografia como ciéncia. Pensadores como Humbolt,
Ritter, Milton Santos, AbSaber, Callai, entre outros, foram abordados e verificamos como as
ideias deles contribuiram para a formacéao do conceito atual de paisagem.

Na aplicacdo pratica do trabalho, pudemos aplicar os conceitos estudados e
conhecimentos adquiridos dos autores na vivéncia e pratica diaria de nosso municipio, através
da analise das paisagens naturais e culturais.

Foi uma atividade muito rica, uma vez gque se conseguiu repassar para as criangas
durante a aula os conceitos, defini¢Bes e as vivéncias do que é a paisagem e as transformacdes
e mudancas que a mesma sofre ao longo dos anos. Enfim, foi um trabalho muito importante
para nosso crescimento como futuros profissionais educadores e disseminadores do

conhecimento geografico.
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RESUMO

Para a compreensdo dos temas e/ou conceitos do contexto do ensino de geografia na escola, a
insercdo de projetos torna-se relevante na dimensdo que é posta a complexidade de
entendimento deles vivenciados pela sociedade atual. O presente trabalho tem como objetivo
avaliar o desenvolvimento de projetos de ensino como metodologia para apreensdo do
conceito de sustentabilidade ambiental. O campo de pesquisa foram escolas de ensino médio
da rede estadual da cidade de Barras-Pl. Metodologicamente, baseou-se em estudos
bibliogréaficos de autores que versam sobre o tema, tais como: Castellar e Vilhena (2014),
Cavalcanti (2012), Rangel (2010), Furlan (2017), dentre outros, bem como documentos
oficiais, a exemplo, os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM).
Ele apresenta uma abordagem qualitativa por fazer-se referéncia a analise da execucdo de
projetos na escola. Foram desenvolvidos dois projetos de ensino: | Feira Sustentavel e |
Gincana Cultural: Meio Ambiente e Sustentabilidade, respectivamente, nas escolas, cujos
nomes ficticios sdo Escola 1 (E1) e Escola 2 (E2) da rede estadual de ensino. Os estudantes
realizaram atividades em forma de oficinas, bem como utilizaram estratégias metodoldgicas
como, por exemplo, dramatizacbes e producdo de video para socializar o entendimento da
tematica de estudo, fator este que potencializou a constru¢do do conhecimento sobre
sustentabilidade ambiental. Assim, o trabalho visa disseminar a ideia de metodologias
inovadoras para 0 ensino de geografia em que a formacdo no ambiente escolar seja eficaz a
construgdo do saber geografico nas suas multiplas complexidades de analises.

Palavras-chave: Ensino de Geografia. Projetos de ensino. Sustentabilidade.

INTRODUCAO

A Geografia, enquanto ciéncia, remete a dinamicidade de andlise do espago
geografico, sendo que este é seu objeto de estudo (re) construido pela sociedade através da
relacio homem-natureza e em cada espago representa 0S aspectos socioculturais desta
sociedade. Nesse contexto, 0 ensino de geografia torna-se facilitador para a construcdo do
conhecimento na perspectiva da formagdo do cidaddo sobre os diversos fendmenos

decorrentes desta relagdo socioambiental no espaco geogréfico.
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Atualmente, o contexto espacial marcado pela evolugdo tecnoldgica tem evidenciado

cada vez mais uma sociedade capitalista em que os meios de producdo intensificam a
exploragdo dos recursos naturais. Assim, faz-se necessario buscar uma formacdo que
potencialize o repensar da sociedade sobre as praticas de consumo e exploracéo da natureza.

Nesse sentido, insere-se a importancia da geografia escolar, com énfase na atuacdo do
professor através de sua pratica metodolégica. Pois, através desta pratica metodoldgica o
professor cria possibilidades que evidenciem o processo de ensino-aprendizagem dos
educandos, formando cidad&os criticos diante de tais fendmenos mencionados.

Nessa perspectiva, Cavalcanti (2012) aponta o desenvolvimento de projetos na escola
como um método ativo e interativo pelo seu carater interdisciplinar, mesmo que seja realizado
em uma Unica disciplina, e por viabilizar maior possibilidade de compreenséo e articulacéo do
conhecimento.

Para a compreensdo dos temas e/ou conceitos do contexto do ensino de geografia na
escola, a insercdo de projetos torna-se relevante na dimensao que é posta a complexidade de
entendimento destes conceitos vivenciado pela sociedade atual. No que tange aos projetos na
sala de aula, Castellar e Vilhena (2014, p.120), corrobora ao destacarem os projetos didaticos
coletivos como “agdes que articulam algumas areas do conhecimento para estudar
determinado conceito, ampliando as inovagdes pontuais”.

Nesse sentido, o estudo visa disseminar a ideia de metodologias inovadoras para o
ensino de geografia em que a formagdo no ambiente escolar seja eficaz a construgéo do saber
geografico nas suas multiplas complexidades de analises. Assim, o presente trabalho tem
como objetivo geral avaliar o desenvolvimento de projetos de ensino como metodologia para
a apreensdo do conceito de sustentabilidade ambiental para estudantes da Educacdo Basica
das escolas da rede estadual do municipio de Barras-Pl. E, como especificos, apontar a
importancia da insercdo de projetos no ensino de geografia para a aprendizagem dos
estudantes, discutir as atividades desenvolvidas nos projetos realizados nas escolas e refletir
sobre o tema sustentabilidade no ensino de geografia para a formacéo critica dos estudantes

do ensino médio.

METODOLOGIA
O trabalho parte de um relato de experiéncia da pratica docente nas escolas de ensino

médio da rede estadual da cidade de Barras-Pl. Apresenta uma abordagem qualitativa por
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fazer-se referéncia a analise da execucao de projetos na escola. Prodanov e Freitas (2013)
consideram esta abordagem com o predominio da subjetividade, sem dados estatisticos e, sim
a interpretacdo dos fendmenos. Nesse sentido, os resultados dos projetos foram interpretados
para a producdo da presente pesquisa.

Para fundamentar teoricamente a analise, realizou-se um levantamento bibliografico
em livros de autores que versam sobre o tema, tais como: Castellar e Vilhena (2014),
Cavalcanti (2012), Rangel (2010), Furlan (2017), dentre outros, bem como documentos
oficiais, a exemplo, os Pardmetros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM) e
Parametros Curriculares Nacionais do Ensino de Geografia (PCN).

Os projetos de ensino foram realizados em duas escolas da rede estadual do municipio
de Barras com discentes do 1°, 2° e 3° Ano do Ensino Médio. O municipio de Barras esta
localizado na regido Norte do Piaui, situado na Microrregido do Baixo Parnaiba Piauiense e
na Mesorregido do Norte Piauiense & uma distancia de 120 km da capital Teresina (ver Figura
1). Conforme os dados do censo demografico realizado pelo Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica (IBGE), o municipio apresenta uma area de 1.722,508 km2 e uma populacdo de
44.850 habitantes com uma densidade demografica de 26,08 hab/km? (IBGE, 2010).

Figura 1 — Localizagdo do municipio de Barras-Pl
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Fonte: IBGE (2017), organizado pela autora (2019)

Foram desenvolvidos dois projetos de ensino: | Feira Sustentavel e | Gincana Cultural:

Meio Ambiente e Sustentabilidade, respectivamente, nas escolas, cujos nomes ficticios sdo

Escola 1 (E1) e Escola 2 (E2) da rede estadual de ensino. Ambos o0s projetos objetivaram
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desenvolver atividades que viabilizassem para com a sensibilizacdo dos estudantes, no ambito

da preservacdo do meio ambiente, a partir do entendimento da relagdo homem-natureza,
potencializando a compreenséo do conceito de sustentabilidade e proporcionar uma formacéo

do saber geogréfico critico e reflexivo sobre o tema proposto.
RESULTADOS E DISCUSSAO

O presente trabalho é resultado da analise da realizacdo de projetos com discentes do
ensino médio, nas escolas da rede estadual da cidade de Barras-Pl, voltados para a tematica da
sustentabilidade. Os projetos de ensino foram: 1 - | Feira Sustentavel e 2 - | Gincana Cultural:
Meio Ambiente e Sustentabilidade, respectivamente, nas escolas, cujos nomes ficticios sdo
Escola 1 (E1) e Escola 2 (E2).

Nos Parametros Curriculares Nacionais para o0 Ensino Médio (PCNEM) estar proposto
nos conhecimentos de geografia que nesta etapa da educacédo basica, ou seja, do ensino médio
0 “aluno deve construir competéncias que permitam a analise do real, revelando as causas e
efeitos, a intensidade, a heterogeneidade e o contexto espacial dos fendmenos que configuram
cada sociedade” (BRASIL, p. 30). Nesse contexto, a pratica pedagdgica abordada por projetos
sobre a sustentabilidade ambiental, torna-se importante & medida que os alunos tém a
possibilidade de desenvolver competéncias e habilidades sobre os fendbmenos que evidenciam
para 0 uso do conceito de sustentabilidade na sociedade atual.

Os projetos sdo meios e caminhos em que o professor diversifica a sua didatica no
ensino e mobiliza agdes para o processo de aprendizagem dos alunos (RANGEL, 2010). Os
projetos de ensino quando sdo aplicados na pratica pedagdgica dos professores constituem-se
como metodologia didatica e na maioria das vezes tem um viés construtivo coletivo, pois a
maioria das atividades sdo desenvolvidas em grupo. Assim, Rangel (2010, p. 51) corrobora ao
afirmar que o “[...] projeto é construido pelos alunos em grupo, ou seja, seu desenvolvimento
€ uma construcao coletiva”.

Os estudantes das escolas desenvolveram atividades diversificadas na realizagdo dos
projetos, mas todas comtemplando a tematica da sustentabilidade, como mostra o quadro 1. A
sustentabilidade ¢ uma tematica que € proposta nos Parametros Curriculares Nacionais do

Ensino de Geografia (PCN’s) no tema transversal de Meio Ambiente. Assim, é proposto nos
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PCN’s que “como o objeto de estudo da Geografia, no entanto, refere-se as interacdes entre a
sociedade e a natureza, um grande leque de tematicas de meio ambiente esta necessariamente
dentro do seu estudo” (BRASIL, p. 46).

iuad ro 1 — Atividades desenvolvidas nos iro '|etos das escolas.

e Produgdo de objetos com ¢ Hortas sustentaveis.
materiais reciclaveis.

e Jardins moveis. e Dramatizacdo (coleta seletiva).

e Maquete (Energia renovavel- e Maquete (Energia renovavel-
solar). edlica e solar).

e Documentario “Queremos um e Desfile sustentavel.
Brasil Sustentavel”.

e Parddia e desfile sustentavel. e Confeccdo de puff com garrafa

pet.

Fonte: Elaborado pela autora, 2019.

As atividades foram socializadas com a comunidade escolar. Na Figura 2, temos um
jardim mével desenvolvido no projeto | Feira Sustentavel, onde os estudantes explicaram a
importancia da reutilizacdo de objetos descartaveis, bem como do cultivo de plantas para
arborizar o ambiente. Também, ha duas hortas sustentaveis que foram nomeadas com 0s
nomes das equipes da gincana desenvolvido no projeto | Gincana Cultural: Meio Ambiente e
Sustentabilidade. Nessa atividade, além deles abordarem a reutilizacdo de materiais

reciclaveis apontaram a importancia do cultivo organico para uma alimentacao saudavel.

Figura 2 — Mosaico das atividades: 2A - Jardim mdvel; 2B e 2C - Hortas sustentaveis

Fonte: Arquivo da autora, 2018
Na Figura 3, estdo os produtos que foram produzidos com materiais reciclaveis e as

maquetes que, também, foram produzidas com materiais reciclaveis. Estas tiveram a
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finalidade de representar a producdo, bem como a utilizagdo de energias renovaveis como, a
solar e a edlica. Tais atividades evidenciam praticas de compreensdo do contexto relagdo

homem-natureza marcada pela apropriagédo do espaco e uso dos recursos naturais.

Figura 3 — 3A: Produtos reciclaveis; 3B e 3C: Maquetes (Energia solar e edlica)

Fonte: Arquivo da autora, 2018.

Os trabalhos realizados pelos estudantes contemplaram uma variedade de linguagens
no ensino de geografia, fazendo com que a formacgdo do saber geogréfico, seja além das
discussdes do tema proposto- sustentabilidade. A exemplo disso, observa-se a confeccdo de
maquetes, onde eles desenvolvem a percepgdo de representacdo cartografica tridimensional do
espaco com seus respectivos fendmenos. Nessa perspectiva, Castrogiovanni (2017, p. 66)
corrobora ao apontar que a “maquete € um dos primeiros passos para um trabalho mais
sistematico das representaces geograficas”.

Outra atividade de grande relevancia foi a producdo do documentario “Queremos um
Brasil Sustentavel”, (Quadro 1). Os estudantes vivenciaram um fato posto pela midia da Rede
Globo no ano de 2018 que tinha como questionamento: Que Brasil vocé quer para o futuro?
Ou seja, utilizaram-se de um contexto atual das tecnologias da informagdo e comunicacéo
para discutirem a importancia da sustentabilidade para o Brasil, enquanto espaco territorial,
bem como para a sociedade.

Todos os trabalhos foram realizados em grupos, fator este que potencializou a
construgdo do conhecimento coletivo. A aplicacdo do método de projetos na sala de aula deve
partir de um planejamento de ensino, tendo como ponto de partida um problema ou fato,
principalmente do cotidiano dos alunos para que estes desenvolvam suas capacidades de
analises e interpretagGes para com uma formagéo critica e cidada.

Nesse contexto, Azambuja (2011, p. 186) afirma que trabalhar com projetos supde

fazer “algo relacionado com um problema e, assim, levar os alunos a realizarem uma acao
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pratica”. No que se refere a acdo pratica, esta foi contemplada com a producao dos trabalhos
desenvolvidos a partir da compreensdo do tema sustentabilidade. Furlan (2017, p. 9), afirma
que “[...] o trabalho com projetos permite a compreensdo das estruturas internas de um

contetdo que intencionalmente est4 sendo ensinado [...]".
CONCLUSAO

Os estudantes realizaram atividades em forma de oficinas, bem como utilizaram
estratégias metodoldgicas para socializar o entendimento da temética de estudo -
sustentabilidade, fator este que potencializou a construgdo do conhecimento. Desse modo,
concluimos que os projetos realizados atingiram os objetivos propostos, visto que todas as
atividades foram planejadas e executadas pelos estudantes sob orientacdo do professor de
geografia das escolas, contemplando 0 momento de socializagdo com a comunidade escolar.

Portanto, os projetos de ensino sdo métodos da pratica pedagdgica que devem ser
inseridos no contexto da sala de aula, ndo s6 do professor de geografia, mas de todas as areas
do conhecimento. Pois, contribuem para a construgdo do conhecimento de maneira coletiva e,
consequentemente, torna a pratica do professor mais dinamica.

No que concerne o ensino de geografia, dada a complexidade de analise, em virtude
dos fendmenos presentes no espaco geografico, torna-se indispensavel a abordagem de
trabalhar com projetos, tendo em vista que quanto mais sujeitos envolvidos nas discussdes
com diferentes perspectivas, mais eficaz € o processo de aprendizagem do saber geogréfico.
Contudo, este trabalho visa a disseminacdo da reflexdo sobre a importancia da pratica
metodoldgica em geografia a partir da realizacdo de projetos no ambiente escolar, bem como
disseminar esta agdo docente realizada nas escolas da rede estadual da area de estudo.
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RESUMO

O presente trabalho discutird o uso do conceito de paisagem nas aulas geografia enfatizando
como esse conceito pode ser aplicado ao ensino com o uso de tecnologias auxiliando
metodologias de ensino inovadoras, além dos recursos didaticos convencionais. O objetivo
geral da pesquisa foi analisar os diferentes contextos em que o conceito de paisagem pode ser
usado no ensino de geografia a partir do uso de novas linguagens e com o auxilio da
tecnologia. Os objetivos especificos sdo: discutir sobre o uso do conceito de paisagem no
ensino de geografia; discorrer sobre o uso de novas linguagens no ensino de geografia visando
uma aprendizagem significativa; apontar propostas de estudo da paisagem a partir do uso de
novas linguagens apoiadas por tecnologias visando um ensino de geografia mais eficiente. A
metodologia utilizada foi a pesquisa bibliogréafica, fichamentos e a organizagéo do texto base
para este trabalho. As propostas de estudo da paisagem com o uso de novas linguagens séo:
criacdo de maquetes, a utilizacdo dos sistemas de informacao geografica e de jogos ludicos.
Conclui-se que o conceito de paisagem abordado com o uso de novas tecnologias no ensino
de geografia pode contribuir para um ambiente mais eficaz e ativo no processo de ensino-
aprendizagem.

Palavras-chave: Paisagem. Ensino de Geografia. Novas Linguagens. Tecnologias.
INTRODUCAO

Neste estudo sera realizada uma analise tedrica do uso do conceito de paisagem no
ensino de geografia a partir da leitura e interpretacdo de artigos cientificos. Assim, esse
trabalho tem como objetivo geral analisar os diferentes contextos em que o conceito de
paisagem pode ser usado no ensino de geografia, a partir do uso de novas linguagens e com o
auxilio da tecnologia. Os objetivos especificos sdo: discutir sobre o uso do conceito de
paisagem no ensino de geografia; discorrer sobre 0 uso de novas linguagens no ensino de

geografia, apoiadas por tecnologias, visando uma aprendizagem significativa; e, por fim,
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apontar propostas de estudo da paisagem a partir do uso de novas linguagens visando um
ensino de geografia mais eficiente.

A necessidade de estudar o conceito de paisagem associado ao uso de tecnologia
surgiu do interesse em entender qual a dificuldade enfrentada pelos professores da educacao
bésica ao inserir esse conceito no ensino de geografia associado as novas linguagens. Assim,
sera analisado o conceito-chave da geografia paisagem, com o auxilio da tecnologia visando
uma aprendizagem significativa, pois partiu-se do pressuposto de que o processo de ensino-
aprendizagem é complexo e duradouro.

Cumpre destacar que dentre 0s conceitos de paisagem, regido, territorio e lugar
escolheu-se a paisagem, visto que o mesmo é abrangente, existindo uma ampla discussao
sobre como este deve ser associado ao ensino de geografia visando o desenvolvimento de uma
aprendizagem significativa através da utilizacdo de metodologias de ensino inovadoras.

Deve-se entender que este conceito € trabalhado também em outros campos de
estudo. Assim, o professor de geografia deve procurar meios mais eficazes para ensinar 0s
alunos a apreender o contetdo a partir do auxilio de tecnologias aplicadas ao ensino. Assim, €
imperioso entender como o professor articula a teoria com a pratica no ensino do conceito de

paisagem.

METODOLOGIA

Como esse trabalho trata-se de uma pesquisa tedrica, inicialmente foi feita uma
pesquisa bibliografica em textos que abordam o conceito de paisagem baseando-se em autores
como: Bertrand (2004), Razaboni (2008), Santos (1988), entre outros. A pesquisa se estendeu
também para o ensino de geografia onde: Richter (2012), Trystam (1994), Simielli (2007),
entre outros. Também foi utilizado os conceitos de Ausbel (1982) e Moran (2015), visando
entender como se da o processo de ensino-aprendizagem de forma mais significativa. E, por
fim, foram feitos fichamentos dos textos lidos para permitir o inicio da estruturacdo e
construcdo do presente trabalho.

RESULTADOS E DISCUSSOES

A utilizacdo de novas tecnologias de ensino ainda configura-se como dificuldade
para muitos professores da Educagdo Basica. Com isso, o desenvolvimento de uma
29
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perspectiva de ensino de geografia torna-se um desafio para os profissionais da area. Como

alguns geografos definem, a geografia € uma ciéncia de sintese que engloba uma enorme
discussdo acerca do espa¢o geografico.

Essa ciéncia possui conceitos-chave que sdo fundamentais para 0 Sseu
desenvolvimento, como disciplina e campo de estudo. Tais conceitos proporcionam um
enorme debate sobre como devem ser estruturados os estudos geograficos. Dessarte, a
geografia busca entender a relagdo sociedade-natureza com a finalidade de entender como as
relagdes de troca ocorrem entre a agao antrépica e o natural.

Somado a isso, a unido entre a acdo antropica e o meio natural proporcionard uma
grande abrangéncia a geografia como ciéncia. Esse fato pode ser confirmado pela etimologia
do termo geografia. Logo, esta ciéncia é considerada um saber que constitui-se como “[...]
integrador do vertical e do horizontal, do natural e do social, do aleatério e do voluntério, do
atual e do historico e sobre a unica interface da qual dispde a humanidade [...]”
(PINCHEMEL, 1983 citado por TRYSTRAM, 1994, p. 473).

A priori, a geografia como disciplina da Educacdo Basica tem gerado algumas
dificuldades no processo de ensino-aprendizagem. Isso porque, como esta € uma ciéncia
abrangente, muitos professores ndo conseguem proporcionar uma discussédo adequada para o
estudo dos conceitos-chave. Assim, a utilizacdo de novas linguagens de ensino associadas ao
uso de tecnologia proporcionard um aprendizado mais eficiente quando se trata de questdes
voltadas para o ensino de geografia.

A posteriori, 0 processo de crescimento intelectual visando a apreensédo de novos
contetdos pelo aluno também é fator decisivo no entendimento dos contetdos. Dessa forma, a
aprendizagem significativa deve ocorrer a partir da ampliacdo e reconfiguracdo de ideias ja
existentes na estrutura mental do estudante, que deverad ser capaz de relacionar e acessar
novos conteddos (AUSBEL, 1982).

Dessa forma, a aprendizagem significativa ocorre quando o aluno produz o seu
préprio conceito do que esta sendo estudado. Nessa perspectiva, 0 conceito de paisagem, que
¢ abrangente e estudado também por outras ciéncias, deve ser apreendido pelos alunos.
Assim, para contribuir com um processo de ensino-aprendizagem eficaz, este conceito devera

ser repassado pelo professor de maneira didatica e eficiente.
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Desata forma, devido ao conceito de paisagem ser bastante abrangente e estudado

por diversas ciéncias, tais como: Geografia, Arqueologia, Antropologia, Arquitetura e
Biologia, o professor de geografia pode ter dificuldade de diferenciar esse conceito no
momento de expor 0 mesmo aos alunos. Torna-se necessario, entdo, desenvolver meios
eficientes para permitir uma melhor compreensdo deste conceito, visto que deverd dar uma
maior énfase ao campo de conhecimento da geografia.

Assim, no momento da discussdo do que é paisagem € importante conceituar esse
termo. Para Razaboni (2008 p.5) “[...] paisagem se molda segundo as caracteristicas
econdmicas, historicas, sociais, culturais e tecnélogas [...]”. Dessa forma, para realizar a
interpretacdo da realidade geografica, necessita-se fazer leituras das marcas que a sociedade
imprime no meio em que vive.

Outra perspectiva do conceito de paisagem no campo de estudo geografico é do
Milton Santos. O autor explica em seu livro Metamorfoses do Espago Habitado que o
conceito de paisagem configura-se com a dimensdo da percepcdo que chega aos sentidos.
Dessa forma, o aparelho cognitivo proporciona a percepcdo da paisagem em que 0 Ser Se
encontra, desenvolvendo uma sensacao de pertencimento aquele espaco, e com isso se torna
uma paisagem (SANTQOS, 1988).

Quanto as diversas perspectiva do conceito de paisagem, Bertrand (2004, p.141)
explica que este “[...] é um termo pouco usado e impreciso, e por isto mesmo, comodo, que
cada um utiliza a seu bel prazer, na maior parte das vezes anexando um qualificativo de
restricdo que altera seu sentido [...]".

Portanto, como visto, o conceito de paisagem € bastante abrangente e na ciéncia
geografica tém diversas perspectivas. Logo, cabe ao professor entender a paisagem num
contexto geografico, buscando trabalhar com seus alunos buscando uma aprendizagem
significativa a partir do uso de tecnologias e metodologias inovadoras.

Assim, nesta pesquisa, 0s recursos abordados serdo a utilizagdo do jogo da memodria,
as maquetes e o mapa no livro didatico. Os dois primeiros sdo denominados métodos nao
convencionais de ensino. O Gltimo é considerado como uma nova linguagem utilizada num
recurso convencional.

O jogo da memoria ira proporcionar uma fixacdo do conceito de paisagem e uma

nova abordagem de metodologia de ensino, pois com o auxilio da tecnologia, a exemplo do
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computador e da internet, pode-se criar um jogo com as fotografias de determinados locais, a
exemplo do lugar onde o estudante vive, podendo ser trabalhadas diferentes paisagens
presentes no cotidiano do aluno. O conceito de paisagem fica associado, dessa maneira, ao
ensino e a tecnologia. Conforme Moran (2015 p.16): “[...] o que a tecnologia traz hoje € a
integrac@o de todos 0s espacos e tempos [...]”. Pode-se observar esta representacdo na Figura
1

Figura 1 - Jogo da memoria

Fonte: Tidgo Gomes dos Santos, 2015.

Fonte: Santos (2015).
A priori, a utilizagdo de maquetes trabalha diretamente com o conceito de paisagem,

pois, por meio deste recurso, 0 aluno pode pbér em pratica 0s seus sentidos, visto que este
recurso contribui para a construcdo de nocBes geograficas e de proporcionalidade pelos
estudantes em sala de aula, contribuindo para realizacdo de uma leitura das trés dimensdes da
representacio de um espaco. Segundo Simelli (2007 p.146) “E importante ressaltar que
quando a maquete recebe uma utilizacdo ela passa a ter um status semelhante ao de um mapa
tematico, devendo, portanto, ter os elementos essenciais de qualquer mapa: legenda, titulo,
orientagdo, fonte e autor [...]".

Cumpre destacar que as maquetes contribuem para uma analise integrada das
paisagens, ao estudar os elementos geograficos naturais como a vegetacdo, a hidrografia, o
relevo, ou seja, a dimensdo ambiental, correlacionando-a com as caracteristicas
socioecondémicas. Também permite a compreensdao das caracteristicas fisicas do nosso
planeta, como as Camadas da Terra, entre outros aspectos, como pode ser observada na Figura
2.
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Fonte: Souza (2018).

A Cartografia envolve os conhecimentos basicos para a construgdo dos mapas e a Geografia
é considerada uma das principais usuarias desse tipo de representagdo grafica. Assim, a Cartografia
pode ser utilizada para a analise do conceito de paisagem, visto que esta ferramenta contribui
para a compreensdo do espaco, das relagbes sociais e de sua articulagdo com os aspectos
fisicos.

Deve-se destacar que o ensino de geografia com a utilizagdo dos mapas ainda
representa grande dificuldade para muitos professores. Segundo Richter (2012 p.3), “[...] o
uso do mapa nas praticas escolares dos anos iniciais do Ensino Fundamental continuam sendo
um desafio para muitos docentes, principalmente no que se refere ao dominio e a organizacao
desse conteudo [...]”. Muitos professores e estudantes somente tem acesso ao mapa no livro
didatico, como mostra a Figura 3.

Figura 3 - Mapa em livro didéatico

Fonte: Google Imagens (2019).
33



T . il
| Seminario Naaon_ e Ensino e Pesqwsa
do Curso.de Lit ‘e Geogrfafia'da UFPI

REUN 0‘1T|N€“ANTE

DO NUCLEO DE ENSINO E PESQUISA EM EDUCACAO GEOGRAFICA (NEPEG) NO PIAUI

Dessa forma, dispor de recursos visuais como fotografias utilizadas nos jogos da
memoria, as maquetes e 0s mapas torna-se indispensavel para o ensino da Geografia, visto
que sdo algumas ferramentas que contribuem para a compreensao dos conteldos abordados na
ciéncia geografica, a exemplo do conceito de paisagem, a partir de uma construcdo conceitual

pelos alunos tornando, assim, a aprendizagem mais significativa.
CONCLUSAO

A utilizacdo de recursos didaticos ndo convencionais (jogos e maquetes) e 0 uso de
recursos convencionais (livro didatico) com o auxilio de novas linguagens visando promover
0 ensino de paisagem e uma aprendizagem significativa ainda é uma grande dificuldade para
0s muitos professores de Educacdo Basica.

O conceito de paisagem, devido a uma gama de perspectivas diferentes, também gera
dificuldades no processo de ensino-aprendizagem, cabendo ao professor entender como esse
conceito se estrutura e como ele deve ser abordando numa perspectiva geogréafica, para que 0s
alunos possam produzir os seus préprios conceitos, contribuindo para uma aprendizagem mais
eficiente.

Por fim, deve-se destacar que a utilizacdo de novas tecnologias associadas ao ensino
de geografia ndo deve apenas ficar restrito ao conceito de paisagem, devendo englobar outros
conceitos geogréficos, buscando facilitar o entendimento dos alunos, e proporcionar um

ensino de geografia mais didatico e eficaz.
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RESUMO

Ponderar acerca dos diversos recursos e metodologias empregados em sala de aula é
inicialmente um exercicio desafiador, principalmente na Geografia, que é uma ciéncia
dindmica e ndo se limita a analise da interface fisica (do estudo das fei¢Oes terrestres, das
bacias hidrogréaficas e dos fendmenos interiores do planeta), mas também transita entre a
dimensé&o social e as transformacdes do espaco. Partindo desse pressuposto, a aula de campo
pode ser abarcada como uma extensdo da sala de aula, pois entende-se que tal atividade tem a
funcdo de aproximar a teoria da pratica, a0 mesmo tempo em que conduz o estudante a
reflexdo e experimentacdo de um conjunto de sensagdes e sentimentos que emanam duma
realidade singular. Assim, a presente pesquisa tem o intento de realizar uma andlise
concernente as dimens@es da aula de campo na Geografia escolar e, sobretudo, discuti-la num
arcabouco inovador, de desafios e reflexdes, pois tal exercicio € um movimento de construcédo
do processo de ensino-aprendizagem, das possibilidades e busca por uma aprendizagem mais
rica e significativa. A pesquisa seguiu uma abordagem teérica através de levantamento
bibliogréafico para uma averiguacdo sedimentada. Com as analises, constatou-se que embora a
aula de campo ofereca uma maior aproximacao dos fenémenos aliando teoria e préatica, ainda
sdo observaveis percalcos na sua execucgdo, cabendo refletir a sua aplicabilidade e entraves.
Finalmente, este estudo buscou uma sumarizacdo dos elementos e dimensdes da aula de
campo entendida como atividade de preponderancia na observacdo dos fendmenos
geograficos.

Palavras-chave: Aula de campo. Aprendizagem. Geografia escolar

INTRODUCAO

Discutir sobre os diversos recursos e metodologias empregados em sala de aula é um
exercicio desafiador, principalmente na Geografia: uma ciéncia dindmica que ndo se limita a
36
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analise da interface fisica (do estudo das feigcdes terrestres, das bacias hidrograficas e dos

fendmenos interiores do globo), mas também transita entre a dimensdo social e a
transformacdo do espaco. Pontuada tal dinamicidade, entende-se que ha uma real necessidade
de pensar a Geografia escolar e uma aprendizagem mais sedimentada sobre o que é ensinado,
isto ¢, de aulas que ndo fiquem limitadas “ao quadro, pincel e livro didatico” (CORDEIRO;
OLIVEIRA, 2011).

Em muitos contextos, sdo observaveis nas aulas de Geografia entraves: a monotonia,
contelidos pouco interessantes para o aluno, a indisciplina e a desarticulagdo. E preciso que
esse quadro atual seja superado e o professor possa instigar um ambiente de autonomia e
criatividade. Nesse sentido, a aula de campo surge como possibilidade de aproximacéo entre a

teoria e a prética. Assim, Oliveira e Assis (2009, p. 198) pontuam:

A aula em campo é uma atividade extrassala/extraescola que envolve,
concomitantemente, contetidos escolares, cientificos (ou ndo) e sociais com a
mobilidade espacial; realidade-social e seu complexo amalgamado material e
imaterial de tradigBes/novidades. E um movimento que tende elucidar
sensagOes de estranheza, identidade, feiura, beleza, sentimento e até rebeldia
do que é observado, entrevistado, fotografado e percorrido.

Além disso, a sociedade atual solicita um cidaddo engajado capaz de perceber as
convergéncias e dicotomias criadas na realidade: desde o &mbito social, politico, econdmico e
ambiental. E uma perspectiva que se distancia do objetivo de uma formacéo tradicional: de
cunho mnemonico que vigorou e infelizmente continua a vigorar em algumas instituicoes de
ensino (aqui falamos especialmente da educacdo bésica). Na introducdo aos PCNSs
(Parametros Curriculares Nacionais), que definem alguns aspectos da Educacdo Basica no
Brasil (consoante a qualidade e abertura de discussdes entre os professores, a sociedade e 0

corpo pedagogico), é possivel atentar para essas exigéncias da sociedade do presente século:

O exercicio da cidadania exige o acesso de todos a totalidade dos recursos
culturais relevantes para a intervencdo e a participacdo responsavel na vida
social. O dominio da lingua falada e escrita, os principios da reflexdo
matematica, as coordenadas espaciais e temporais que organizam a
percepcdo de mundo. Os principios da explicagdo cientifica, as condigdes de
fruichio da arte e das mensagens estéticas, dominios de saber
tradicionalmente presentes nas diferentes concepgdes do papel da educacdo
no mundo democratico, até outras tantas exigéncias que se impdem no
mundo contemporaneo (BRASIL, 1997, p.27).
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Esse € um movimento que instiga a inovacao e abre caminhos para um ensino mais
coerente e efetivo. Portanto, a aula de campo na Geografia escolar (a0 observarmos essas
tendéncias de um cidaddo participe e o quadro historico e social que esta se constituindo) se
revela importante, pois coloca o aluno em contato com o palpavel, permitindo-o observar e
analisar de modo cientifico a realidade a sua volta.

No entanto, a concretizacdo da aula de campo podera encontrar percalgos, nem
sempre resultados da “falta de vontade do professor ou da sua didatica pouco expressiva”,
mas de acordo com alguns educadores, da escassez de recursos, do transporte para o
deslocamento das turmas e da auséncia de projetos que possam promover um contato da
disciplina para além da escola (HENCKLEIN, 2013).

Finalmente, a presente pesquisa objetiva abarcar as dimensdes da aula de campo
como uma atividade inserida nas aulas de Geografia, através de levantamentos bibliogréaficos
que ilustrem perspectivas, discussdes e anseios, além de discuti-la no bojo da inovacdo e dos

desafios encontrados.
PERCURSO METODOLOGICO

Os objetivos da pesquisa e os seus direcionamentos apontam para uma abordagem
qualitativa. De acordo com Neves (1996), essa abordagem parte da necessidade do
pesquisador em compreender fendmenos.

A elaboragdo desse estudo (que ocorreu no ambito do Programa Residéncia
Pedagdgica, no 2° semestre de 2018) se deu em duas etapas: a primeira foi de levantamento
bibliografico de artigos, dissertagdes, documentos e sitios eletrdnicos. A segunda etapa foi o
momento de analise das interpretacbes dos autores, dos documentos e dos encontros com a
equipe do Programa Residéncia Pedagdgica (Geografia — UFPI), que auxiliaram na produgéo

e sedimentacédo da pesquisa.
RESULTADOS E DISCUSSAO

Por muito tempo, o ensino nas escolas se ancorou na figura do professor (aquele que

detém o saber) e o aluno era encarado como um sujeito passivo. Em especial nas disciplinas
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ministradas, muitos assuntos eram tratados de maneira descritiva, destoantes do cotidiano. A

Geografia, seja por influéncia das correntes ou do objetivo politico, ganhou contornos de uma
“matéria de nomenclaturas, memorizacdo de afluentes de rios etc”. O processo avaliativo
também acompanhava essa definicdo pouco formativa. E na sociedade de modo geral, esse
posicionamento é pouco benéfico, pois, se formamos “reprodutores de conhecimento”,
estaremos contribuindo para a continuidade de muitas desigualdades. Se no espago se revelam
as contradices, as formas e 0s sentimentos, por que nao trabalhar uma aula mais aproximada
da vivéncia dos alunos, em que séo desenvolvidos, a partir das categorias centrais (regiao,
lugar, territorio, paisagem), valores inerentes a cidadania?

Kaercher (2002) faz justamente um exercicio de se pensar a Geografia critica e os
obstaculos no processo de ensino-aprendizagem, atentando para a consciéncia espacial e para
a préatica da cidadania: de um individuo que se reconheca no mundo e tenha autonomia e
poder de deliberar sobre escolhas, sem se sujeitar tanto as informacdes politicas e econdmicas,
por exemplo.

Zanella (2004, p. 28) expressa: “E importante também explicitar a aprendizagem
como algo que deve ser significativo na vida do individuo, para que se sobressaia a qualidade
de um envolvimento pessoal, permanente e que va ao encontro das necessidades do sujeito”.

O ato de planejar, gerir e selecionar os contelidos para uma aula de campo pode
oferecer ao professor a possibilidade de projecdo de seu aluno como um sujeito ativo, no
sentido de que ele se aproprie dos elementos abstratos e tedricos da sala (ambiente formal)
para promover um encontro com a pratica, ou seja, um momento de concretizacdo e
experimentagédo. Zanella (2004) acredita que a aprendizagem deve se afirmar no cotidiano, e
portanto ndo esta restrita a sala de aula.

Os estudos da aprendizagem significativa (e o seu propositor David Ausubel)
ilustram bem essa necessidade que o aluno tem de utilizar seus conhecimentos prévios e a
partir deles conhecimentos integrar novos saberes a sua estrutura cognitiva. No entanto, para
que algo seja internalizado, é preciso que o material oferecido tenha significado. Se
pensarmos numa aula ndo-reflexiva, destinada apenas a avaliagdo, o aluno a encara como um
assunto de importancia para sua vida. Logo, o professor de Geografia pode pensar a

realizagcdo de sua aula no entorno da escola, no centro histérico da cidade, em contato com os
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afluentes de um rio e uma infinidade de locais que se revelem de suma importancia como
extensdo da sala de aula.

Nitidamente, as demandas atuais exigem do professor um trabalho conjunto com
metodologias e atividades que se colocam como facilitadoras do processo avaliativo e do
ensino-aprendizagem. Se bem explorados, elas podem tornar a rotina escolar mais interativa e
favorecer o desenvolvimento linguistico, l16gico e humano do educando.

No tocante a “inovacao”, o professor de Geografia concorrerd com as tecnologias
que deixam as criancas e os jovens aficionados, a exemplo dos telemdveis, que revelam um
mundo de informagGes e novidades. Isso pode se tornar um problema na conducdo das aulas.
Entdo, para empreender um maior contato com a esfera socioambiental e histdrica, dentro da
proposta da disciplina, ele podera propor uma aula de campo (e aqui a consideramos um
elemento inovador), pois, a medida que se troca o ambiente formal por um ambiente de cores,
sensacOes e sentimentos, é proposto também um estimulo investigativo e de curiosidade, que
leva ‘a perceber as formas e 0s movimentos’. A aula de campo &, assim, “um corpo didatico
que ndo tem como ser separado da sensacdo de lazer, ansiedade, angustia e novidades”
(OLIVEIRA; ASSIS, 2009, p.198).

Cavalcanti (2010, p.3), ao tratar dos avangos e alternativas da realidade escolar na
contemporaneidade, pontua:

Se a tarefa do ensino é tornar os conteldos veiculados objetos de
conhecimento para 0 aluno e se a construgdo do conhecimento pressupde
curiosidade pelo saber, esse é um obstaculo que precisa efetivamente ser
superado. Para despertar o interesse cognitivo dos alunos, o professor deve
atuar na mediacdo didatica, o que implica investir no processo de reflexdo
sobre a constituicdo da Geografia no cotidiano.

Muitos recursos ou atividades destinadas ao fomento de uma aula ludica, construtiva
e simbolica podem apresentar vantagens e desvantagens. A aula de campo, por exemplo,
demanda do educador 1) planejamento com antecedéncia, sendo importante conhecer
previamente o local a ser visitado, problematizar, levantar dados e delimitar, 2) um corpo
tedrico trabalhado com a turma (antes de adentrar na prética) e 3) cooperagdo entre 0s
envolvidos. Vale ressaltar o entendimento que o mediador deve transmitir ao alunado que a
atividade a ser desenvolvida ndo é um passeio, e sim uma extensdo do que é aprendido na
escola. Cordeiro e Oliveira (2001), ao observarem a literatura sobre os trabalhos de campo,
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relatam a primazia que os objetivos adquirem, porque deve haver o concatenamento entre as
informacbes passadas pelo mediador e 0 que se busca atingir na efetivacdo da atividade,
demandando orientagao.

Em relagéo aos entraves, num estudo sobre a aula de campo e o arcabougo de saberes
conceituais e procedimentais que oferece, Hencklein (2013) verifica as respostas de
professores sobre as principais dificuldades de se inserir essa atividade. Uma parcela dos
educadores indicou obstaculos relacionados a falta de transporte, de projetos, a pouca
infraestrutura que as universidades e escolas oferecem etc. Analisando numa oética mais
ampla, sdo impedimentos de ordem econdmica, de infraestrutura e mobilidade.

Finalmente, com os resultados obtidos através desta abordagem tedrica, entende-se
que a aprendizagem dos sujeitos pode se dar em ambientes que pressupdem aspectos
culturais, sociais, politicos e econdmicos. A ciéncia geogréafica e a aula de campo corroboram
essa proposta, apesar dos obstaculos que podem limitar a aplicabilidade de determinadas

atividades.
CONCLUSAO

No decorrer da pesquisa, buscou-se uma sumarizacdo dos elementos da aula de
campo, entendida como atividade de preponderancia no fazer e no pensar “o geografico e as
suas relagdes internas e externas”. As tendéncias atuais ainda continuam a impulsionar linhas
de pesquisas e reinterpretacdes das praticas em sala.

Cabe ainda sublinhar os empecilhos ja citados. Eles sdo presentes na efetivacdo de
uma aula mais viva, tais como a falta de recursos, transportes e projetos. E fundamental
discutir e lancar uma visdo abrangente ao se propor trabalhar com alternativas em sala, tendo
em vista a necessidade de formacgdo cidadd, do sujeito emancipado e habilitado para as
tomadas de decisdo do cotidiano, especialmente nas escolas publicas brasileiras.

Destarte, o0 estudo apresentado aqui ndo almejou esgotar as discussdes que ainda
podem ser elaboradas sobre a tematica, no entanto, continua a propor analises que possam

movimentar ideias e novos caminhos.
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RESUMO

O trabalho em pauta objetiva analisar a aprendizagem significativa do aluno através do uso de
mapas mentais, considerando os temas da Geografia. Para tanto, é importante promover o
aprendizado de forma organizada, havendo a necessidade da interacdo constante entre o aluno
e o professor. Parte-se do tripé metodoldgico pautado na mobilizagdo para o conhecimento, na
construcdo do conhecimento e na elaboracéo da sintese do conhecimento, tendo as vivéncias
do Pibid Geografia como materializacdo da tematica. A partir dessa concepcao, a criagdo dos
mapas mentais potencializa o aprendizado, tendo em vista que os alunos constroem suas
ideias dentro de cada conceito a ser abordado em sala de aula. Nesse sentido, o professor
explica de forma detalhada e exemplificada o contetdo, dando sentido a cada definicdo para
que os alunos possam reconstruir seus pensamentos a cerca do assunto de forma sinestésica.
Ao final da explicagéo, os alunos apresentam seus mapas, socializando o que aprenderam com
todos em sala. Desse modo, observa-se que os resultados sdo favoraveis, pois esta atividade
subsidia a saida do sistema de mecanizacdo da aula para um maior exercicio de interagdo,
ouvindo e agregando novas nogdes sobre o conteldo ofertado. Portanto, destaca-se que a
experiéncia é relevante ao trabalhar com mapas mentais, pois essa configuracdo de ensino
contempla o saber do aluno e, assim, acrescenta na sua educagédo e formacao as suas vivéncias
e experiéncias, dando compreensédo e autonomia do saber para além das avaliages escolares.

Palavras-chave: Mapas mentais. Aprendizagem. Geografia.
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INTRODUCAO

A evolucdo nos estudos e pesquisas sobre educacgdo, principalmente na area da
psicologia, possibilitou para os alunos e professores novos métodos de ensino e
aprendizagem. Nesse sentido, houve um avanco de uma educagédo positivista ao longo dos
anos, para uma educacdo mais critica e inovadora, com métodos, estratégias e novos recursos
que garantem diferentes resultados.

As frequentes demonstracdes de desinteresse pela disciplina de geografia, por parte dos
alunos, e a desmotivacdo por parte dos professores, foram os motivos que impulsionaram a
presente pesquisa. Na preocupacdo de buscar alternativas para uma aprendizagem
significativa, o objetivo deste estudo é explorar métodos educacionais que levem em conta 0s
conhecimentos prévios dos alunos, e que possam desenvolver um aprendizado realmente
relevante para a vida do educando.

Dessa forma, objetiva-se analisar a aprendizagem significativa do aluno através do uso
de mapas mentais, considerando os temas da geografia. Para tanto, é importante promover o
aprendizado de forma organizada, havendo a necessidade da interacdo constante entre o aluno
e o professor. Parte-se do tripé metodoldgico pautado na mobilizagdo para o conhecimento, na
construcdo do conhecimento e na elaboracéo da sintese do conhecimento, tendo as vivéncias
da escola e do cotidiano como materializacdo da temética.

Para isso, buscou-se aporte tedrico na aprendizagem significativa e na elaboracdo de
mapas conceituais (AUSUBEL, 1968). Destaca-se que a esséncia do processo da
aprendizagem significativa é que as ideias simbolicamente expressas sejam relacionadas, de
maneira substantiva (ndo literal) e ndo arbitraria, ao que o aprendiz ja sabe, ou seja, a algum
aspecto de sua estrutura cognitiva especificamente relevante que pode ser, por exemplo, uma
imagem, um simbolo, ou um conceito ou uma proposi¢do. Por sua vez, 0 mapa mental,
conhecido por sua hierarquizacdo de informacdes e por facilmente relacionar contetidos de
forma sequencial, serve como o caminho para essa aprendizagem.

Diante disso, foram delimitados os conceitos chave da Geografia para se trabalhar com
os alunos, a saber: Espaco Geografico, Paisagem, Territério e Lugar, tendo as vivéncias do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), area da Geografia, como

materializacdo da tematica. Corrobora-se que a aplicagdo desse método busca o
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desenvolvimento cognitivo, uma melhor memorizagdo permanente e ajuda no raciocinio e

criatividade dos discentes.

MATERIAIS E METODOS

Procedimentos Metodol6gicos

Foram utilizados como procedimentos metodoldgicos o levantamento bibliografico que
perpassa 0 andamento de toda a pesquisa, a observacdo ndo-participante e a intervengédo para
elaboracdo dos mapas mentais. No que se refere aos procedimentos, este estudo utiliza a
pesquisa de campo para coleta das informagdes, tendo como recorte espacial as turmas de 1°
ano do ensino médio do Colégio Estadual Zacarias de Gais (Liceu Piauiense), localizado no
municipio de Teresina, estado do Piaui.

Na pesquisa de campo foi usado o livro didatico, quadro, pincéis e cadernos, além da
observacédo da realidade escolar, pressupondo-a como um espaco de producdo de saberes. As
leituras bibliograficas proporcionaram fundamentacdo teérica acerca do tema, criacdo de
mapas para atividade em aula e interagdo com os alunos, bem como alicerces para a analise

dos dados coletados na pesquisa em sala de aula.
RESULTADOS E DISCUSSAO

A premissa social faz da Geografia uma ciéncia de participacdo, de dialogo, de
elaboracdo, entre os individuos envolvidos e enredados. No processo de ensino e
aprendizagem, percebe-se a figura de dois importantes sujeitos: o professor e o aluno. Nessa
perspectiva, o0 educando deve ser valorizado como personagem principal, de maneira que o
conhecimento demostrado por ele deva ser reconhecido e de algum modo engajado nos
discursos teoricos do professor, de forma que tal ensino ndo fique desconexo com a realidade
trazida pelo aluno.

Diante disso, percebe-se uma dificuldade dos professores em trabalhar a geografia de
forma integradora, fazendo essa ligagdo com a teoria e a realidade dos discentes, o que faz
com que cresca o desinteresse dos alunos pela disciplina. A Geografia que se ensina e se
aprende ndo 0s motiva, pois se distancia das suas reais necessidades e realidades. Dentre os

fatores que ocasionam esse processo, pode-se enfatizar a grande dificuldade que os
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professores sentem em utilizar metodologias mais criativas que tornem significativo o

processo de ensino e aprendizagem na geografia. A esse respeito, Kaercher (2009) afirma que:

(...) 0s nossos maiores problemas néo sdo de conteido, mas sim da falta de
clareza, para nds mesmos, professores de Geografia, do papel da nossa
ciéncia. Ou a geografia se torna Util para os “ndo gedgrafos” (nossos alunos
em especial), ou ela tende a desaparecer! Ou vai continuar diluida com mera
“ocupacdo” dos alunos com informacfes diversas. Uma espécie de
“programa de variedades” que fala todos os lugares e povos diversos e
distantes. S6 que sem cores e sons. Chatice, portanto (KAERCHER, 2009. p.
230).

Surge, entdo, a necessidade de uma mudanga no ensino, buscando uma construgdo
coletiva entre professores e alunos. A esse respeito, Cavalcanti (2002, p.18) informa que: “(...)
no ensino formal, a atividade do aluno, seu processo intelectual de construcdo de
conhecimentos, ¢ dirigida, ndo é uma atividade espontanea. E uma atividade mediada, que
requer uma intervencdo intencional e consciente do professor”. Dai a necessidade constante
da construcdo de uma Geografia coerente, inclusiva, com metodologias que ajudem o0s

estudantes na absorcao dos conteidos. A esse respeito, Callai (2006) defende que:

(...) formar o espirito geogréfico requer o emprego de métodos de ensino,
metodologias e técnicas que superem a simples transmissao de informacGes
e que se assentam em alternativas para mobilizar o intelecto do aluno,
fazendo com que ele se pergunte e ndo apenas espere respostas. As perguntas
ndo vém do nada e devem necessariamente superar 0 Senso comum, para o
que se faz necessario criar condicdes, dando oportunidade de ter
conhecimentos que considerem tanto as referéncias tedricas quanto as
informacdes relativas ao mundo geral. (CALLAI, 2006, p. 152).

Na perspectiva de uma aprendizagem significativa no ensino de geografia, é importante
entender o conceito primordial dessa teoria, que diz que a aprendizagem ocorre quando uma
nova informagdo que apresenta uma estrutura logica interage com conceitos relevantes e
inclusivos disponiveis na estrutura cognitiva do aprendiz, sendo por ele assimilado
(AUSUBEL, 2000). Ao discutir sobre a aprendizagem significativa, Zabala (1998) esclarece

como se produzem os processos dessa aprendizagem:

Nesta explicacdo, pressupde-se que nossa estrutura cognitiva esta
configurada por uma rede de esquemas de conhecimento. Estes esquemas se
definem como as representagdes que uma pessoa possui, num momento dado
de sua existéncia, sobre algum objeto de conhecimento. Ao longo da vida,
estes esquemas sdo revisados, modificados, tornam-se mais complexos e
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adaptados a realidade, mais ricos em relagdes. A natureza dos esquemas de
conhecimento de um aluno depende de seu nivel de desenvolvimento e dos
conhecimentos prévios que pdde construir; a situacdo de aprendizagem pode
ser concebida como um processo de comparacdo de esquemas de
conhecimento sobre os contelidos escolares. (ZABALA, 1998, p.37).

Por sua vez, 0 mapa mental surge, assim, como uma estratégia para a aprendizagem
significativa. Define-se como um estruturador do conhecimento apresentado de maneira
esquematica para representar um conjunto de conceitos imersos em uma rede de relagBes
flexiveis, subjetivas e ndo necessariamente hierarquicas. Ele € em esséncia um diagrama que
pode ser utilizado com diversas finalidades, incluindo tarefas ndo necessariamente tedricas.
Os elementos no mapa mental podem ser arranjados intuitivamente de acordo com a sua
importancia (BOVO; HERMANN, 2005).

Neste contexto, 0s mapas mentais podem servir como um importante ponto de partida
para se discutir os conceitos centrais da geografia, buscando a partir do estudante uma
primeira apreensdo de maneira a tornar o ensino mais democrético, comunicativo e
integrador. N&o obstante, cabe ao professor o importante papel de aliar esse conhecimento
empirico aos conceitos e teorias propostas em sala de aula, a fim de se construir o
conhecimento.

Diante disso, foram trabalhados os conceitos de: Espaco Geografico, Paisagem,
Territorio e Lugar, no intuito de verificar de que modo os educandos reagiriam as aulas com a
metodologia dos mapas mentais. Como resultado, constatou-se que os discentes trazem
conhecimentos prévios sobre os assuntos e, desse modo, os conceitos foram trabalhados
coletivamente.

Foi observado ainda que a construcdo dos mapas mentais pelos discentes movimentou
nao so a criatividade deles, mas também a do professor, que pode se valer desse instrumento
para diversos fins, como avaliar, pelos mapas mentais, se 0s estudantes estdo absorvendo 0s
contetdos de forma eficiente, bem como aumentar a participacdo do mesmo durante as aulas.

Face ao exposto, é, em certa medida, plausivel afirmar que os mapas mentais tende a
potencializar a aprendizagem significativa dos contetdos geograficos, pois ao propor aos
alunos refletir sobre os conteldos e sobre as suas relagdes proposicionais e empiricas,

constituiram uma etapa fundamental na aprendizagem.
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CONSIDERAGCOES FINAIS

Observa-se que os resultados do estudo em tela sdo favoraveis, pois esta atividade
subsidia a saida do sistema de mecanizacdo da aula para um maior exercicio de interagdo,
ouvindo e agregando novas nogdes sobre o conteldo ofertado. Portanto, destaca-se que a
experiéncia é relevante ao trabalhar com mapas mentais, pois essa configuracdo de ensino
contempla o saber do aluno e, assim, acrescenta na sua educagédo e formacao as suas vivéncias
e experiéncias, dando compreensédo e autonomia do saber para além das avaliagdes escolares.

Menciona-se que o uso dos mapas mentais é de grande significado para estudar
conceitos geogréaficos e proporcionar uma melhor compreenséo da temética e das abordagens
tratadas em sala de aula e no contexto educacional. Constatou-se que ha uma maior obtencédo
dos objetivos por parte dos discentes, bem como conhecer o aluno e o que ele ja entende do
contedo contribui para dar um ponto de partida baseado no que se pode vislumbrar na
disciplina. Assim, é possivel dar prosseguimento no assunto de forma planejada e
sistematizada, construindo conhecimento de maneira efetiva.

Para tanto, deve fundamentar-se por teorias e praticas comprometidas com a criacdo e
desenvolvimento da emancipacdo social dos atores envolvidos, tendo em vista que a
metodologia adequada é importante para desenvolver uma aprendizagem real e significativa,
mas também na perspectiva de formar cidadéos criticos e conscientes, capazes de atuar como

agentes de mudanca num ambiente participativo, aberto e integrador.
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RESUMO

Com o desenvolvimento e aperfeicoamento de recursos didaticos, a educagdo escolar foi
atribuida de inimeras ferramentas visando uma dinamizacdo no processo de ensino e
aprendizagem. Nesse avan¢o metodoldgico, a Geografia Escolar nao ficou aquém, onde, por
meio da utilizacdo de Geotecnologias, faz abordagem de inimeros contetdos escolares no
ambito da Geografia. Diante do exposto, vé-se a necessidade de analisar a insercdo das
geotecnologias (através de aplicativos de smartphone) no processo de ensino e aprendizagem
de Geografia em uma turma de 1° ano do Ensino Médio de uma escola da rede estadual em
Teresina-Pl. A referente pesquisa foi idealizada fundamentando-se na abordagem quali-
quantitativa e de cunho teérico-pratico, que se fez possivel com a utilizacdo de analise teérica
e documental, aplicacdo de questionarios e exposicdo dos recursos geotecnolégicos em
aparelhos de smartphones com o intuito de compreens@o dos aplicativos neles encontrados.
Referente aos principais resultados obtidos, podem ser destacados 0s seguintes: i) a maioria
dos alunos tem acesso diario a internet; ii) quantidade significativa de alunos faz uso de
smartphones; iii) sobre a percepcdo dos alunos referentes a geotecnologias, boa parte ndo
soube defini-la; iv) os alunos se mostraram surpresos na abordagem dos conteudos de
Geografia nos aplicativos Google Earth, Google Street View, UBER, Instagram e Facebook,
como aqueles relacionados a Cartografia, Geomorfologia, Climatologia e Hidrografia.
Conclui-se que qualquer inclusdo de recursos didaticos ndo-convencionais devera ser
realizada com planejamento atento, participativo e integrador tanto do saber cientifico quanto
do saber pessoal, valorizando, assim, a percep¢do do alunado sobre diferentes abordagens e
contextos.

Palavras-chave: Ensino de Geografia. Geotecnologias. Aplicativos de Smartphones.

INTRODUCAO

O avango tecnoldgico que a sociedade passou durante os Ultimos anos apresenta uma
realidade em que os equipamentos que nasceram dessa nova temporalidade tornem-se, de
certa maneira, indispensaveis no dia a dia das pessoas, dentre essas caracteristicas que 0s
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tornam essenciais na vida atual € o imediatismo e o encurtamento das distancias que a

velocidade das informagGes circulam no mundo todo, possiveis gracas as Tecnologias da
Informacdo e da Comunicacdo (TIC’s), que, segundo Mendes (2008), é o conjunto de
recursos tecnolégicos que, quando integrados entre si, proporcionam a automacdo e/ou a
comunicacgao nos processos existentes nos negdcios, nNo ensino e na pesquisa cientifica e etc.
Assim, sendo tecnologias usadas para reunir, distribuir e compartilhar informacdes.

Logo, o presente trabalho analisa a insercdo das geotecnologias (através de aplicativos
de smartphone) no processo de ensino e aprendizagem de Geografia em uma turma de 1° ano
do Ensino Médio de uma escola da rede estadual em Teresina-Pl. A exemplificagdo desse uso
se deu por meio das tecnologias que séo aplicadas no desenvolvimento de aplicativos de
smartphones e tablet, que se enquadra como Geotecnologia por fazer uso de praticas
referentes na ciéncia geografica, acentuando assim o uso das novas tecnologias com relagdo a
educacdo, principalmente com o uso de dispositivos méveis, o smartphones como recurso

didatico ndo convencional.

METODOLOGIA

A referente pesquisa foi idealizada fundamentando-se na abordagem quali-quantitativa e
de cunho tedrico-pratico. Os procedimentos metodoldgicos utilizados no decorrer do estudo
se fizeram presentes em 3 etapas distintas, considerando objetivos e abordagens diferentes,
destacam-se: levantamento e analise teorico-bibliografico e documental, aplicacdo de
questionarios (a professora e aos alunos) e exposicdo dos recursos geotecnoldgicos em
aparelhos de smartphones com o intuito de compreensao dos aplicativos neles encontrados.

A etapa do referencial bibliogréafico foi estrutura para que tivesse 3 etapas de contetdo,
iniciando com a abordagem tematica do processo de ensino e aprendizagem em Geografia,
logo em seguida as geotecnologias sdo inseridas na discussao e para finalizar essa etapa é
trabalhada a relacéo entre o ensino e as geotecnologias.

Para melhor conhecimento do objeto de estudo a investigacdo pautou-se em um carater
tedrico-pratico, ou seja, ap6s o referencial tedrico definido, estudado, compreendido e
embasado na realidade que o campo da coleta de dados demonstra com suas caracteristicas
sociais, foram realizadas a coleta de dados por meio de questionario, voltado para os alunos e

a professora. As praticas no ambito do ambiente escolar prosseguiram com a explanagao
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tedrica e de atividades praticas com produtos derivados das geotecnologias presentes em
aparelhos moveis com sistema operacional Android aos alunos, sendo Google Street View,
Google Maps, Uber, Facebook, Instagram os aplicativos para smartphones.

Prosseguindo com as atividades, apresenta-se a roda de conversa, tendo como
objetivo de avaliar as experiéncias vividas pelos alunos em sala durante a explanacéo de
conteidos. Pode-se dizer que as discussdes que ocorreram neste momento também serviram
para sanar as davidas ainda pertinentes referentes as geotecnologias. A Figura 01 apresenta

uma sintese metodoldgica.

Figura 01 — Metodologia segundo a ordem a qual foi aplicada

Questionario B

Pesquisas
Bibliogréficas

HOJE

Aplicagdo de
Vocé foi adicionado quesﬁonél‘ios aos

1. Ginero () Ensino Técnico completo

) Feminino () Engino Suparior completo

() Mascutno { enwino Superior incompleto

e (moe o i l =
Eii EE’:E-:-‘?EW Exposicdo de App’s do Sistema Operacional Android l‘l
ov S e recursos Q

R

e geotecnoldgicos @
() ndo, qual? () Indcagdo ~

T Ea_::::,_ em smciphones :

Roda de conversas

ao fim da exposigao
© e o de geotecnologias

Resultado e

| discussoes

Fonte: os autores, 2019.

A escola em questdo localiza-se na regido Sudeste da cidade e atende, segundo o
Projeto Politico Pedagdgico, os conjuntos habitacionais Dirceu | e Dirceu Il, localizados no
bairro Itararé e a Vila da Guia, situada no bairro Beira Rio. A instituicdo de ensino funciona
unicamente com o Ensino Médio desde o ano de 2010, e no ano de 2015 adotou suas
atividades no mddulo integral de ensino (os alunos ficam em média 7 horas em sala de aula
com professores que mantém contrato de exclusividade para a escola). A pesquisa foi

realizada em uma turma com 20 alunos do 1° ano.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

Geotecnologias e Ensino de Geografia: abordagem tedrica

Para Fitz (1999), na década de 1990 ja se percebia que os alunos presentes na
disciplina de Geografia obtinham alguma resisténcia na assimilagdo de um conhecimento
geografico mais técnico, sem aspirar exercer futuramente atividades técnicas, visao esta, que
tem limitado a atuagéo do profissional, na medida em que a legislacdo que regulamenta suas
competéncias e atribuicdes, e prevé o exercicio de atividades de reconhecimentos,
levantamentos, estudos e pesquisas, também de carater fisico-geografico, o que inclui o
sensoriamento remoto como uma tecnologia de grande valia a este profissional.

Na década de 1990 era inimaginavel um celular tdo pequeno que coube na palma da
mé&o e comporta-se tantos recursos como um GPS dentro dele e ja era notavel a importancia
que as geotecnologias teriam, porém as escolas, principalmente as publicas, hoje em dia
persistem em se manter presas a um estigma mais tradicional e até erguendo barreiras contra
esses recursos mais modernos e atuais.

Diversos autores defendem a utilizacdo das geotecnologias em diversas areas da
Geografia, como Aguiar (2013, p. 54), que em seus estudos defende “que o uso de
geotecnologias e 0s seus mais diversos métodos de analise permitem uma vasta aplicacdo nos
ramos das ciéncias, sendo uma ferramenta muito Util no Ensino de Geografia, em seus
diversos niveis (fundamental e médio)”.

As geotecnologias séo apontadas, principalmente, para uso em aulas de cartografia,
porém, podem também serem utilizados para se ensinar outros pontos presentes no curriculo
de Geografia como: urbano e rural, impactos ambientais, clima e tempo, 0S processos
dindmicos e as mudancas naturais que ocorrem no meio, além das mudancas a partir de
atividades exercidas pelo homem, causadas pela dindmica demografica, o crescimento das
cidades, a utilizagdo dos recursos naturais, o solo, a agua, e a cobertura da terra.

Existe uma predisposi¢cdo para usar as geotecnologias em sala, como Aguiar (2013, p.
57) confirma de que a tendéncia é a inclusdo de diferentes abordagens, “utilizando trabalhos
interdisciplinares com outros campos do saber, [...] onde o professor assume a fungdo de

facilitador da aprendizagem”. Dessa forma, 0 professor precisa sempre estar se reinventando e
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buscando meios de contribuir cada vez mais com o ensino e aprendizagem de maneira a

facilitar a compreenséo e entendimento dos conteudos para o aluno.

Geotecnologias e Ensino de Geografia: o nexo em discussao

Niskier (2018, p. 28) aponta que “o computador, e 0s demais aparatos tecnologicos,
que no passado eram vistos como instrumentos de especialistas ou de pessoas com maior
poder aquisitivo, hoje sdo vistos como bens necessarios”. A escola brasileira ainda estd em
um processo de modernizagdo de suas estruturas e principalmente da sua ideologia,
acrescentando elementos tecnolégicos no processo de ensino, mesmo que em anos passados
esse desenvolvimento tecnolégico ndo tivesse um respaldo maior dentro do ambiente
educacional.

A relacdo das geotecnologias com o ensino, conforme questionario com a professora, €
perceptivel que existem anseios para o uso, mas ndo é possivel realizar devido a falta de
capacitagdo do profissional, a estrutura da instituicdo de ensino. O posicionamento da
professora perante a vontade da mudanca da atual situacdo da escola ndo é acompanhado de
uma acdo efetiva, ja que para ela ndo existe motivacdo maior para a permanéncia na escola.

Ao responderem os questionarios, a relagdo dos alunos com as geotecnologias é que
séo perceptivelmente inseridas no cotidiano deles, sendo o acesso principal pelo smartphone,
0 que é verificavel no Quadro | presente na figura 02. Porém, no meio educacional essa
caracteristica se perde devido a ndo casualidade do uso desses aparatos tecnoldgicos durante
as aulas, seja a de Geografia como a de demais disciplinas.

E observavel que existe uma dicotomia a fala dos alunos, em que a professora indica 0
uso das geotecnologias, mesmo que esporadicamente, para a realizacdo de perguntas de
maneira imediata através de smartphone, porém, segundo entrevista com os alunos nao foi
citado em nenhum momento a utilizacdo dessa tecnologia durante o periodo letivo. Os
questionarios indicaram que o material e 0 uso da internet, assim como perguntas que 0s
resultados indicam o perfil socioecondmico, categorizando os alunos, em geral, e a professora
como usuarios assiduos do material tecnoldgico, entre eles aplicativos que utiliza recursos dos

smartphones com elementos voltados para as geotecnologias (Quadro Il/Figura 02).
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Figura 02 — Internet: acesso e utiliza¢io
Quadro I — Dispositivo para acesso a internet

DISPOSITIVOS PARA ALUNOS
ACESSOAINTERNET A8 CDEFGH 1 JKLMNOPQRST
Computador de mesa X X X
Notebook X X
Tablet

Total

Smartphone X X X
Outros
N3o possui X

Total por aluno 1\(3/|12]|2||2||2||2|(1][2||1]||2||1|[2|[2|/1|/1|/1]||2|[1|/2

RECURSOS UTILIZADOS EM ALUNOS |
smanrevones/siers | ] €8 B @ MU E R OEEEFEERER
Ligagao x %
Redes Sociais

Jogos

Mensagens de Texto

Navegar na internet
Localizagao

Fotografia

Video

Fonte: Pesquisa Direta (2017).

De acordo com Nascimento (2013), o contato entre culturas e paisagens diferenciadas
contribuiu muito para uma série de estudos, a Geografia por exceléncia necessita dessa
interacdo com 0 meio, assim como 0s viajantes elaboravam relatos e mapas com muitos
conhecimentos espaciais. Contudo, devido & falta de estrutura e de recursos financeiros das
escolas para a realizagdo de préaticas para disciplina é prevalecido que o professor utilize da
criatividade para dar aos alunos a experiéncias de uma atividade de carater inovador.

A Aula Pratica, representada na Figura 03, presente na metodologia demonstrou aos
alunos uma nova perspectiva de atividade pratica para o ensino de Geografia no Ensino
Médio, aproveitando um material ja presente na vida dos alunos, no caso especifico foi com a
utilizacdo de smartphone que a atividade foi desenvolvida, uma maneira de demonstrar e
trazer uma vivéncia da geografia que foi apresentada em sala para que seja utilizada e
percebida no cotidiano.

A verificacdo de aprendizagem realizada na disciplina foi elaborada para que ndo fosse
uma atividade realizada costumeiramente na escola, para isso a roda de conversa, sendo esta

representada na Imagem Il presente na Figura 04, ajudaram a fugir do tradicionalismo vigente
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na maioria das escolas e que por conclusdo dos questionarios a escola que foi realizada a
pesquisa Ndo é uma excecao.

Com a atividade da roda de conversa tem-se que a necessidade de uma metodologia
diferenciada, interacdo esta apresentada na Figura 03, foi uma importante atitude do
pesquisador para transmitir o conhecimento e que o uso das geotecnologias possibilitam que o
processo de adquirir conhecimentos cientificos ndo fique unicamente direcionado ao que é
aprendido a escola, mas que essa aprendizagem € continuada, através das funcionalidades que

0S smartphones possuem.

Figura 03 — Aula Préatica e Roda de Conversas

Imagem I— Aula Pratica Imagem II - Roda de conversas

Quem é o Edenilson?

Fonte: Pesquisa Direta (2017).

Sdo variados os temas que sdo possiveis de serem trabalhados utilizando as
geotecnologias, mas o inconsciente do aluno, ou até mesmo um pouco de preconceito, pode
dificultar esse trabalho, uma discussdo para a quebra de paradigmas, referentes ao uso de

Smartphones/tablet, podem construir um perspectiva nova para um novo método de ensino.

CONSIDERACOES FINAIS

Inserir as geotecnologias no processo de ensino e aprendizagem em Geografia nao
interfere nos assuntos a serem estudados, mas como esse contetido serd abordado em sala de
aula. Para que a insercdo das tecnologias ocorra, torna-se oportuno que o professor possua
didatica e objetivos claros no processo, de modo a incorporar as tecnologias na préatica.

Diante dos resultados obtidos conclui-se que a necessidade por um ensino de

Geografia que apresenta novos meios para a transmissdo de conhecimento, que fuja de
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métodos tradicionalistas e que aborde a construcdo do saber pautado na realidade dos alunos
se faz imprescindivel, para isso, os professores devem propor discussdes com o poder publico
para solicitacdo de uma estrutura adequada do ambiente escolar, assim como a possibilidade
de contratagdo de professores e/ou adequacdo de horarios de trabalho que possibilitem a
formacéo continuada do docente.

Para o aluno, indica-se que além da cobranca para a escola e professores, é essencial
que essa discussao possa 0correr em casa e que seus responsaveis, e até eles proprios, possam

participar dessas conversas com o poder publico e responsaveis pela gestdo escolar.
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RESUMO

Esse artigo teve por objetivo fazer uma abordagem sobre privatizagdo da moradia pelo uso de
condominios no formato verticais e horizontais fechados em Teresina-Pl. Haja vista, que 0s
condominios horizontais e verticais caracterizam-se por serem cercados por muros e oferecem
servicos privativos tais como playground, garagem, segurancas e areas verdes. Como
consequéncia ha um abandono dos espacos publicos de lazer que passam a ser utilizados por
classes de baixo poder aquisitivo. Neste sentido, a cidade tem sofrido transformacoes
significativas quanto ao comportamento de seus moradores. Assim, questiona-se como entdo
deve-se trabalhar essas novas perspectivas no ensino de cidade? Desse modo, a pesquisa se
constitui como qualitativa e utiliza o método exploratério-dialético com uso de recursos
convencionais (imagens das paisagem e recortes espaciais) e ndo convencionais, Como 0 uso
de ferramentas do Google Earth no ensino de cidade. Verificou-se que o ensino sobre cidade
é fruto das vivéncias dos alunos que percebem a influéncia da condigdo socioeconémica local
e global e que os recursos didaticos tém por fungdo a aproximagdo com essa leitura de mundo.
Estas perspectivas norteiam um repensar sobre a problemética do cotidiano, assim, o modo de

vida e de morar na cidade torna-se objeto de debate em sala de aula.

Palavras-chave: Geografia. Ensino de Cidade. Condominios Verticais e Horizontais.
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INTRODUCAO

O modo de vida urbano estd representado na paisagem da cidade a partir da
diversidade de formas de apropriacdo do espaco urbano. A moradia, neste contexto, revela a
interferéncia do capital na cidade por meio da criagdo de “espagos privados”, lugares
considerados como verdadeiras “ilhas fechadas” dotadas de inimeros servicos, estes que
modelam o espago da cidade e instigam o ensino de Geografia a compreender tais processos.

Neste sentido, deve-se destacar os espacgos fechados denominados de condominios,
sendo que “a palavra condominio tem origem no latim “cum” e significa conjuntamente a
“dominum” o dominio, [....] uma propriedade conjunta” (PINHEIRO, 2011, p. 22). Cumpre
enfatizar que os condominios se configuram nos formatos verticais e horizontais, sendo que
ambos 0s modelos de moradia vém conquistando o espaco da cidade e mudando os
comportamentos sociais, bem como gerando conflitos entre as distintas classes sociais. Tal
situacdo pode ser compreendida em decorréncia da problematizagdo do uso e apropriacdo da
cidade. Assim, ao chegar as salas de aula, esta temética se torna um verdadeiro desafio para o
professor explicar a articulagdo entre os diferentes agentes e atores sociais como estes que
produzem a cidade (CORREA, 1989).

Nesta conjuntura, os condominios verticais segundo Costa, Vieira e Viana (2016), e
os horizontais conforme Silva (2017), iniciam as suas atividades em Teresina na década de
1990 e se tornam objeto de desejo das classes sociais mais abastadas ao vender o estilo de
viver bem e com seguranca. Por outro lado, a fragilidade do planejamento urbano e o
crescimento desordenado, assim como o0 acirramento das lutas de classes pela terra tém
reflexo direto no espaco da cidade, gerando problemas socioecondmicos como a violéncia
urbana, a falta da distribuicdo de renda e acesso a terra, além da geracdo de impactos
ambientais.

Diante de tais fatos aponta-se que é necessario repensar a abordagem sobre o ensino de
cidade mediante o uso dos recursos-didaticos como facilitadores de uma aprendizagem
significativa (OLIVEIRA, 1998). A questdo que norteia essa discussdo trata-se de como
estabelecer uma relacdo de aproximagédo entre 0s recursos convencionais e ndo convencionais
no ensino de cidade, retratado a ocupacao da cidade pelos condominios verticais e horizontais

em Teresina.
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Desse modo, propdem-se discutir o uso de recursos didaticos convencionais e ndo
convencionais como auxiliares na pratica do professor no cotidiano da sala de aula,
demostrando estratégias que possam ser utilizadas em sala de aula, assim como propondo a
elaboracdo de um roteiro didatico. Também sera discutido como o conhecimento sobre a
cidade deve possibilitar uma maior compreenséo sobre a influéncia do capital privado nos
comportamentos sociais na relacdo local e global.

O texto mostrard uma abordagem sobre ensino de cidade com a adogdo de uma
metodologia exploratéria ao buscar caminhos que levem o professor e o aluno a uma maior

interag&o, ultrapassando o ambiente escolar.

METODOLOGIA
AREA DE ESTUDO

A cidade de Teresina, capital do Piaui, é reconhecida por seu relevo plano e leves
ondulagBes modeladas pelos rios regionais Parnaiba e Poti (LIMA, 2002). Sua paisagem
urbana é composta por um cenario onde estdo grandes prédios que formam areas residenciais
de condominios verticais. Enquanto em &reas mais distantes do centro da cidade surgem
condominios horizontais em meio a vazios, criando pequenos ndcleos urbanos (SILVA,
2017). Na Figura 1 é possivel visualizar a localizacdo de Teresina.

Figura 1- Mapa de localizagéo de Teresina no Piaui e no Brasil
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Legenda Elaboragdo: Francisco Wellington de A. Sousa (2018)
[ Zona Urbana de Teresina [[1] Limite dos Municipios do Piaui  Fonte dos Dados: IBGE (2017);
[ Municipio de Teresina  [__| Limite dos Estados do Brasil Sistemas de Coordenadas Geograficas, Datum SIRGAS 2000

Fonte: IBGE (2017). Organizagéo Edileia Barbosa Reis; Geoprocessamento:
Francisco Wellington de A. Sousa (2018).
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Teresina é classificada como uma capital regional que vivencia um auge de sua
expansdo urbana, no entanto, ainda possui pouco mais de 800 mil habitantes (IBGE, 2010). A

referida cidade possui inimeras problematicas relacionadas as questdes socioambientais.
PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O estudo contou com uma revisdo literaria de artigos, livros, dissertacdes e teses. O
método utilizado foi exploratério-dialético (GIL, 2008), haja vista que o estudo esteja em fase
preliminar de elaboracdo e discussdo tedrica-metodoldgica, tendo como objeto de estudo o
ensino fundamental maior (6° ao 9° ano), visando tragar caminhos para construcdo de
estratégias didaticas para as aulas de Geografia.

A pesquisa foi realizada em duas etapas: a primeira consistiu na elaboracdo de um
roteiro didatico. Na segunda etapa ocorreu a organizacao de recursos didaticos convencionais
como fotografias da paisagem urbana, combinados com recursos ndo convencionais (SILVA,
2011) através do uso da ferramenta software do Google Earth, que utiliza imagens de satélite
(FLORENZANO, 2011).

A GEOGRAFIA E ENSINO DE CIDADE

Conhecer a cidade requer antes de tudo uma reflexdo acerca do modo de producao
urbano (CARLOS, 2011), pois a mesma € resultado da construcdo humana do espaco
materializado (CARLOS, 2007). Esse espaco torna-se algo visivel e palpavel, pois a paisagem
urbana passa a ser uma extensdo do mundo ao olhar das percepg¢es do lugar (TUAN, 1983).

Na cidade esta contido o cotidiano do aluno e suas representacdes sobre a realidade
(ANTUNES, 2010). Neste contexto, a cidade esta presente no ensino de geografia desde
curriculo até as praticas de campo (PEREIRA; DINIZ, 2016). Assim, este cumpre a tarefa de
contribuir para a leitura de mundo pelo aluno, a partir da significacdo da cidade vivida e
ensinada (CALVALCANTI, 2013).

PRIVATIZAGAO DA CIDADE: CONDOMINIOS VERTICAIS E HORIZONTAIS
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Elege-se que as questdes sociais na escola carregam teor critico da realidade perante as

desigualdades socioecondmicas e espaciais, a exemplo da segregacdo que se expressa por

meio das moradias (VILHACA, 2001). Esta situagéo recorrente no contexto da cidade passou

a ser alvo discussao ao fazer inferéncia sobre realidade e as vivéncias do aluno.

E importante frisa que a privatizacdo da cidade é um processo que privilegia os donos
da terra (CASTROGIOVANNI; ROSSATO; CAMARA, 2007). Dessa forma, os condominios
verticais e horizontais exercem a fungédo de fortalezas, lugares privados distantes da realidade

da cidade comumente associados ao luxo e a oferta de varios servicos (BAUMAM, 2009).

RECURSOS “CONVENCIONAIS” E “NAO CONVENCIONAIS”

No ambito do ensino, a escolha do percurso metodoldgico torna-se essencial para a

préatica didatica do professor. O Quadro 1 foi elaborado como um roteiro didatico de

orientacdo para uso dos recursos convencionais e ndo convencionais.

Quadro 1 - Roteiro didatico — tematicas para discussao

E

ASPECTOS
OBSERVAVEIS

TEMATICAS/
RECURSOS
CONVENCIONAIS

TEMATICAS/
RECURSOS NAO
CONVENCIONAIS

-Estudos sobre
conceitos geograficos

- Percepcao da realidade

- Estimulo ao reconhecimento
da localizacdo da regido
-Lugar (aspecto cultural) - area
residencial

- Territério de
socioespacial

- Paisagem modificada

segregacao

-ldentificacdo de  areas de
influéncia e os arranjos espaciais
-Lugares privados e publicos
-Localizacao geografica
contexto da cidade

-Formacdo de  Territorios -

concentracdo de renda

no

- Servigos  urbanos
(Infraestrutura)

-Desigualdades sociais
-Parcelamento do solo

urbano

-Visualizagéo dos
equipamentos urbanos

-Vias, transporte publico entre
outros

- Indicios de Violéncia Urbana

-Compra e venda

-Visualizagdo  da  organizacéo
espacial de obras estruturantes
-Divisdo em loteamentos de Terra

- Recursos naturais e 0s
problemas ambientais

- Paisagem

-Reconhecimento das feicGes
naturais e analise dos impactos
socioambientais

- Visdo integrada do meio ambiente
com a identificagdo de pontos de
vulnerabilidade ambiental
- Beneficios uso dos
ambientais

recursos

Fonte: Elaboragéo: Edileia Barbosa Reis (2019).
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Para discussdo das tematicas associadas aos recursos convencionais podem ser
utilizados materiais como as fotografias e para a discussdo com 0 uso dos recursos ndo
convencionais (SILVA, 2011), foi feita a opgdo pelo uso da geotecnologias (PEREIRA;
DINIZ, 2016) (Figuras 2 e 3).

Figura 2 - Condominios Verticais Fechados
CONVENCIONAIS NAO CONVENCIONAIS

Fonte: A: Reis (2019); B: Google Earth (16/07/2018)

As fotografias (Figura 2A e 3C) podem ser utilizadas como recursos convencionais

visando a observacdo e discussdo de aspectos indicados nos Quadro 1, assim como as
imagens de satélite do Google Earth (Figura 2B e 3D), consideradas como recursos nao
convencionais, possibilitam a apreensdo de informacg6es referentes a cidade, a exemplo dos
condominios verticais e horizontais, também referidos no Quadro 1

Figura 3- Condominios Horizontais Fechados
CONVENCIONA_IS NAOCONVENCIONAIS

D Condominio Horizontal Fechado em drea de expansdo

Fonte: C: Reis (2019); D: Google Earth (16/07/2018
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CONSIDERAGCOES FINAIS

O estudo mostrou que € possivel fazer a construgdo do conhecimento sobre ensino de
cidade a partir do uso de recursos didaticos convencionais e ndo convencionais e que estes
podem ser complementares, sem se distanciar da percep¢do de mundo do aluno, contribuindo
assim, para o processo de ensino-aprendizagem de geografia.
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RECURSOS DIDATICOS PARA O ENSINO DE GEOGRAFIA FiSICA

Francilio de Amorim dos Santos
Doutor em Geografia. Docente do Instituto Federal do Piaui / Campus Piripiri.

RESUMO

O estudo teve como objetivo desenvolver de forma sistematica elementos tedrico-conceituais
e oficinas pedagdgicas acerca das tematicas pertinentes ao ensino de Geografia Fisica,
visando o aperfeicoamento da pratica do docente a partir de reflexdes sobre acbes e
compreensdo dos conceitos trabalhados. A atividade foi desenvolvida nos dias 19 e 26 de
maio de 2018, tendo participado 9 (nove) alunos do curso de Geografia, da Universidade
Federal do Piaui / Polo Territério dos Cocais, localizado no municipio de Piracuruca (PI).
Destaca-se que as estratégias desenvolvidas foram escolhidas considerando prognéstico
efetivado a partir das atividades de docéncia em sala de aula no referido curso, fato que
permitiu a identificacdo das dificuldades de aprendizagem dos alunos. Desse modo, foram
selecionadas 3 (trés) possibilidades para confeccdo de recursos didaticos, a saber: i)
orientacdo no espaco; ii) linhas imaginarias do globo terrestre; iii) estrutura interna da Terra.
Posteriormente a producdo dos materiais didaticos os mesmos foram testados pelos alunos
participantes, que também responderam a um questiondrio para avaliacdo das atividades
executadas. Destaca-se que a confeccdo e o uso dos recursos didaticos foi satisfatério, ao
passo que 0s questionarios apontaram que: 77,8% dos participantes utiliza o livro fonte
principal; 66,7% raramente utiliza o mapa em sala de aula; 66,7% ndo utilizar recurso de
informatica; 55,6% usa o trabalho de campo como instrumento didatico; 66,7% ndo
desenvolve material didatico em suas aulas; 77,8% aponta a falta de tempo como principal
limitador ao desenvolvimento de recurso didatico. As metodologias apresentadas foram de
grande valia, pois 77,8% dos participantes responderam que as atividades desenvolvidas
foram excelentes.

Palavras-chave: Ensino de Geografia Fisica. Oficinas Pedagdgicas. Material Didéatico.

INTRODUCAO

A Geografia desde seu surgimento esteve intrinsecamente ligado as caracteristicas da
paisagem, particularmente por meio da grande quantidade de descricdes realizadas das
paisagens recém-descobertas. Por outro lado, como componente curricular a Geografia Fisica

abrange vasta gama de conhecimentos que ao serem expostos em sala de aula apresentam
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relativo grau de complexidade, cujo entendimento tem sido dificultado pela forma como vem

sem ministrado, particularmente no que diz respeito aos recursos didaticos empregados.

Nesse contexto, cabe destacar que a Geografia constitui ciéncia de excepcional
importancia para o desenvolvimento da leitura do mundo, principalmente para que se possa
nele situar-se enquanto cidaddo e exercer a respectiva cidadania (SILVA; MELO, 2016).
Desse modo, Callai (2011) aponta a relevancia do ensina de Geografia, posto que permita a
discuss@do de questdes ligadas ao mundo da vida, por meio do conhecimento do mundo,
aquisicdo e organizacao dos conhecimentos para entendimento da légica do que acontece e,
como tal, tornar significativo o aprendizado.

Nesse contexto, Louzada e Frota Filho (2017) destacam que embora os contetidos de
Geografia Fisica sejam apresentados de maneira superficial, na maioria dos livros didaticos
utilizados por professores e alunos, os conteddos continuam a serem explorados de maneira
superficial e insatisfatoria, fato que tem impacto direto na aprendizagem e assimilagdo dos
contetdos por parte dos alunos.

Dessa forma, o ensino de Geografia, particularmente dos conteldos inerentes a
Geografia Fisica, carece de renovagdes e estas demandam mudangas na postura, na linguagem
e nas atividades de aprendizagem, onde se proponha que o aluno reflita sobre sua realidade, a
sociedade e a dinamica do espago (CASTELLAR, 2005). Destaca-se, ainda, que 0 uso de
recursos digitais, a exemplo dos computadores, portais, softwares, jogos digitais, dentre outras
ferramentas, cria-se a possibilidade para efetivar aulas mais atraentes e instigantes
(CASTELAR; MUNHOZ, 2011).

Nesse cenario, Castellar, Sacramento e Munhoz (2011) reiteram que as transformacdes
na concepcao de ensinar devem considerar o papel fundamental dos artefatos tecnolégicos
digitais, que atraente a atencdo dos alunos, como: 0s jogos educativos, 0S portais
educacionais, os softwares, hipertextos, os sons, as midias videos.

Nessa perspectiva, destaca-se a importancia das oficinas pedag6gicas como
possibilidades didaticas para promocdo de acGes educativas como efetuacdo de atividades
para construcdo do conhecimento (NASCIMENTO et al., 2013). Desse modo, Ribeiro et al.
(2013, p.150) assevera que “as oficinas de ensino, desde que executadas de maneira objetiva e
planejada, sdo uma forma proveitosa de transmitir contetdos, constituindo metodologias

diferenciadas para o ensino de geografia”.
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Dessa forma, as oficinas pedagogicas voltadas ao ensino da Geografia Fisica
constituem metodologia acessivel, particularmente para o desenvolvimento da compreensao
de conceitos geograficos, integracdo e socializacdo de conceitos estruturantes deste ramo da
Geografia (MARTINS JUNIOR et al., 2014). Dessa maneira, a pesquisa teve como objetivo
desenvolver de forma sistematica elementos tedrico-conceituais e oficinas pedagodgicas acerca
das tematicas pertinentes ao ensino de Geografia Fisica, visando o aperfeicoamento da pratica
do docente a partir de reflexdes sobre acdes e compreensdo dos conceitos trabalhados.

METODOLOGIA

O estudo constitui uma pesquisa aplicada, posto que foram apresentadas propostas
praticas para solucdo de problemas relacionados ao ensino de Geografia Fisica. Pois como
atestam Prodanov e Freitas (2013) esse tipo de pesquisa busca gerar conhecimentos para
aplicacdo préatica como forma de solucionar problemas especificos, nesse caso, relacionado as
possibilidades metodoldgicas para exploragdo dos contetdos de Geografia Fisica.

Nesse sentido, foram propostas 3 (trés) oficinas, executadas nos dias 19 e 26 de maio
de 2018, com 9 (nove) alunos do curso de Licenciatura em Geografia, modalidade Educacéo a
Distancia (EaD), da Universidade Federal do Piaui (UFPI) / Polo Territério dos Cocais,
situado no municipio de Piracuruca (PI).

As oficinas, que totalizaram de 20 horas, foram elencadas considerando-se progndstico
realizado de forma indireta via docéncia em sala de aula, no curso supracitado, sendo possivel
observar as dificuldades apresentadas pelos alunos. As oficinas constaram de 2 (duas) etapas,
quais sejam: exposicao do conteddo; desenvolvimento das oficinas pedagdgicas de Geografia
Fisica, com producdo de material didatico. As 3 (trés) oficinas realizadas foram as seguintes:

v" Oficina 1 - Orientacdo no espaco: onde se buscou expor a relacdo entre lugares e

compreensdo da localizagdo geografica, dessa foram solicitou-se aos alunos que
inserissem 0s pontos cardeais, colaterais e sub-colaterais na rosa-dos-ventos,
projetada por meio de projetor de multimidia no quadro de acrilico (Figura 1a);

v" Oficina 2 - Linhas imaginarias do globo terrestre (Figura 1b): realizada por meio da

conceituacdo dos pontos de referéncia, paralelos (Latitude) e meridianos

(Longitude); nessa oficina utilizou-se: bola de isopor, pinceéis, tintas, lapis;
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v Oficina 3 — Estrutura interna da Terra: nessa oficina buscou-se representar as
divisdes das camadas da Terra (Figura 1d), litosfera e magma (manto, camada
intermediaria e nucleo ou NIFE), cujo material empregado foi: jornal, cola, bolas de
isopor de diferentes tamanhos, tinta acrilica, pincel.

Como forma de avaliar a aceitacdo das oficinas foi aplicado aos alunos um

questionario contendo 8 (oito) questdes de multipla escolha, que indagavam sobre o livro
didatico como instrumento de apoio, uso de mapas em sala de aula, uso de recursos de

informatica, trabalho de campo, realizagao de oficinas.

Figura 1 — Alunos manuseando materiais utilizados para a producao de material didatico,

durante as oficinas pedagdgicas de Geografia.

NI

Fonte: Arquivo do autor (2018).
RESULTADOS E DISCUSSAO

As oficinas propostas tiveram impacto positivo sobre os participantes, posto que tenha
resultado em momentos de descontracéo e interacdo entre 0S mesmos, particularmente no que
diz respeito a0 manuseio dos materiais. Nesse sentido, a seguir sera apresentada discussao
acerca dos questionarios aplicados e que corroboram a eficacia as oficinas pedagdgicas
voltadas ao ensino de Geografia Fisica.

O questionamento inicial foi acerca do uso do livro didatico como principal ferramenta
OuU apenas como apoio. As respostas apontaram que 7 (77,8%) dos participantes utiliza o livro
como material principal, ao passo que apenas 2 (22,8%) afirmou que o livro constitui material
de apoio. Dessa forma, pode ressaltar que o professor deve se propor a buscar novas fontes
para planejamento de suas aulas e producdo de suas estratégias de ensino, para deixar suas

aulas mais atraentes e instigantes, conforme destacam Castellar e Munhoz (2011).
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Na sequéncia, procurou-se identificar se ao desenvolver suas as atividades em sala de
aula os mapas eram utilizados. Dessa foram, identificou-se que essa ferramenta raramente é
utilizada em sala de aula, pois 6 (66,7%) respondeu que raramente o utiliza em sala de aula,
enquanto 3 (33,3%) afirmou utiliza-lo. Cabe salientar que o mapa é uma poderosa e
imprescindivel ferramenta didatica para operacionalizacdo dos conteddos inerentes a
Geografia Fisica, posto que seja possivel situar e visualizar os fendmenos geograficos.

Posteriormente, foi indagado aos participantes se utilizavam algum recurso de
informatica em suas aulas. As respostas indicaram que 6 (66,7%) dos participantes ndo utiliza
recurso de informatica, cuja justificativa foi a escola ndo dispde dos mesmos. Por sua vez, 3
(33,3%) afirmou que raramente utiliza recursos de informatica, fazendo-o apenas quando o ha
disponibilidade de horério no laboratério de informética da escola. Nesse ponto, é relevante
destacar que as tecnologias tém sido macicamente utilizadas em pesquisas no ambito da
Geografia Fisica e constitui, ainda, importante ferramenta didatica para situar os fenémenos
ocorridos em distintos espagos geograficos, devendo ser utilizadas em sala de aula, a exemplo
das redes sociais e Google Earth, como perspectiva para o trabalho geogréafico.

Foi questionado, também, acerca da execucdo de atividades de campo com 0s alunos.
Nesse ponto, 5 (55,6%) dos participantes apontou que usa o trabalho de campo como recurso
didatico, ao passo que outros 4 (4,4%) afirmou ndo utilizar tal procedimento. Cita-se que o
trabalho de campo possui grande potencial para a contextualizagdo dos conceitos de
Geografia Fisica, pois possibilita ao aluno sair dos muros da escola e produzir seu proprio
conhecimento, posto que seja possivel visualizar processos biofisicos in situ.

Perguntou-se, ainda, sobre qual das oficinas pedagogicas foi mais enriquecedora como
recurso didatico a ser utilizado em sala de aula, na perspectiva de estimular a curiosidade do
aluno e se esse recurso era construido no decorrer das aulas. As respostas apontaram que
somente 3 (33,3%) afirmou buscar o desenvolvimento de oficinas durante suas aulas,
enquanto 6 (66,7%) disse ndo utilizar o referido recurso. Desse modo, fica clara que baixa
relevancia dada a dinamizacao das aulas, cuja evidencia da-se quando se observa as respostas
dadas ao primeiro questionamento, quando foi afirmado que o livro didatico constituia o
principal instrumento utilizado em sala de aula.

Questionou-se, posteriormente, sobre a maior dificuldade para a execucdo de uma

oficina pedagdgica. Nesse ponto, 7 (77,8%) dos participantes afirmou ser a
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indisponibilidadede tempo o0 seu maior entrave, ao passo que somente 2 (22,8%) indicou a

falta de incentivo da escola como fator limitante. Dessa forma, reafirma-se que na maioria das
vezes 0 professor tem jornada de trabalho desgastante, tendo que trabalhar em mais de uma
escola como forma de prover o sustento familiar, 0 que acaba por limitar bastante o seu tempo
para dedicagdo ao a pesquisa e planejamento de aulas mais dindmicas. Por outro lado, a gestao
escolar deve promover de alguma forma incentivo aos docentes para realizem atividades
ligadas a formacéao continuada e, como tal, aperfeicoamento de sua pratica docente.

O sétimo questionamento procurou saber qual das 3 (trés) oficinas qual tinha chamado
mais atencao e a justificativa para tal. Nessa questéo, 1 (11,1%) respondeu que foi a oficina 1,
outro participante (11,1%) afirmou ter sido a oficina 2, respectivamente, devido abordar tema
relacionado a Cartografia, uma das tematicas mais complexas segundo alguns alunos e
professores, e por despertar mais o interesse do aluno, também ligada & Cartografia. Destaca-
se que a oficina 7 (77,8%) foi aquela que mais chamou atencdo, fato justificado pela
ludicidade apresentada e por ter trabalhado com o espago vivido pelos alunos.

A oitava indagacdo permitiu avaliar a receptividade das 3 (trés) oficinas executadas,
materiais utilizados e contetidos explorados. Desse modo, 7 (77,8%) dos participantes atribuiu
nota entre 8,1 a 10,0 (excelente) e 2 (22,8%) nota entre 6,1 a 8,0 (6timo). Dessa forma,
evidencia-se uma avaliagcdo Gtima a excelente e, como tal, pode-se inferir que as oficinas
executadas alcangaram éxito. Salienta-se que o material utilizado apresentou baixo custo e,
com as devidas adaptagdes, pode ser produzido em outros niveis de ensino.

CONCLUSAO

O objetivo apresentado pelo estudo foi alcancado, pois foi possivel desenvolver de
forma satisfatéria 3 (trés) oficinas pedagdgicas associadas ao ensino de Geografia Fisica,
tendo sido de grande valor para o aperfeicoamento da préatica docentes dos participantes.
Posto que os tenha permitido conhecer e produzir estratégias para o ensino de tematicas
ligadas a Geografia Fisica.

Salienta-se que muitos dos participantes afirmaram ndo utilizar as oficinas
pedagobgicas, trabalhos de campo e/ou recursos de informéatica como recursos didaticos para

execucdo em suas aulas, sendo o livro didatico o Unico recurso utilizado. Em contrapartida a
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gestdo escolar deve tornar-se um estimulador no que concerne a estimulagdo e aquisi¢cdo de
materiais didaticos para melhoria da pratica docente.

Diga-se, ainda, que as oficinas pedagdgicas podem ser utilizadas em outros niveis
educacionais, que ndao o nivel superior, bem como adaptadas a outros componentes
curriculares. Pois ficou evidente a mudangca promovida nos participantes, o empenho no
manuseio e producdo do material didatico, dessa forma, constata-se a relevancia desse tipo de

atividade como forma de construgdo do conhecimento de forma significativa.
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RESUMO

O estudo em pauta objetiva destacar a importancia da iniciacdo a docéncia na universidade,
tendo como referéncia o Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (Pibid) do
curso de Geografia da UFPI. Este programa visa oportunizar a ampliagdo e melhoria na
formacdo do licenciando, mediante a participacdo em atividades de iniciacdo a docéncia nas
escolas publicas da educacdo basica. Desse modo, observa-se que os alunos de iniciagdo a
docéncia tém a possibilidade de, ainda em processo de formacdo, aproximar as distancias
existentes entre a Geografia Académica e a Geografia Escolar, algo que se concretiza no
plano da realidade como um grande desafio a ser superado no trabalho docente. Portanto, com
o0 intuito de desvendar diferentes métodos pedagdgicos, a partir de novas possibilidades e
novos modos de agir na pratica educativa escolar, os licenciandos trabalham na perspectiva da
integracdo entre teoria e pratica. Conclui-se que o Pibid contribui grandemente na formagéo e
no aprendizado do alunato, possibilitando uma formacao pautada no senso critico e no melhor
rendimento na aprendizagem escolar.

Palavras-chave: Ensino. Métodos pedagdgicos. Geografia.
INTRODUCAO

Ao considerar a tematica da iniciacdo a docéncia, € importante destacar a importancia
da aprendizagem significativa, tendo em vista que esta oportuniza aos professores a
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compreensdo sobre os aspectos das praticas pedagdgicas que facilitam o aperfeicoamento do
ensino, a partir das abordagens tedricas e praticas.

Nesse sentido, o estudo em pauta objetiva destacar a importancia da iniciacdo a
docéncia na universidade, tendo como referéncia o Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia (Pibid) do curso de Geografia da UFPI. Este programa visa oportunizar
a ampliagdo e melhoria na formagéo do licenciando, mediante a participacdo em atividades de
iniciacdo a docéncia nas escolas publicas da educacdo basica.

Desse modo, € possivel constatar a presenca de diferentes metodologias e tecnologias
que moldam o ambiente educacional para os alunos ainda em formacédo, partindo da
perspectiva da analise e da observacdo docente particularmente na geografia, dando énfase ao
ambiente escolar e ao espaco geogréafico.

Sendo assim, € necessaria a reflexdo a respeito dos métodos de ensino, uma vez que 0s
seres humanos aprendem interagindo uns com 0s outros e cabe ao professor fazer essa
mediacdo para promover a aprendizagem significativa. Tal abordagem deve promover uma
educacdo que objetive uma formacdo com personalidade inquisitiva, flexivel, criativa,
inovadora, tolerante e liberal que possa enfrentar as incertezas e as ambiguidades do mundo

vivido.

MATERIAIS E METODOS

Procedimentos Metodol6gicos

As acOes metodoldgicas partem das perspectivas do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID), da &rea de Geografia, da Universidade Federal do Piaui
(UFPI), utilizando-se de referencial bibliogréfico, da experiéncia e da vivéncia em sala de
aula para desenvolver o estudo em pauta. Destaca-se que este programa visa uma formagao e
aprendizagem mais efetiva para os alunos dos cursos de licenciatura, frente aos desafios e

potencialidades do saber e fazer docente.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Diante do referencial bibliografico utilizado, contata-se que é possivel construir

conhecimento a partir de uma intencdo deliberada no intuito de conhecer o novo. Tal tipo de
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T



-
.Ensino e Pesqwsa
ﬁﬁa UFPI

.

estrutura cognitiva se da ao longo de toda vida, através de uma consequéncia de eventos
diarios, Unica para cada pessoa. Atualmente, esse entendimento de como se constréi a
estrutura cognitiva humana chama, genericamente, de construtivos.

Nesse sentido, a aprendizagem significativa requer um interesse maior do discente em
conectar o conhecimento prévio com o novo. Portanto, é necessaria uma atitude proativa, pois
numa conexdao de uma determinada informacdo, liga-se a um conhecimento de teor
correspondente na estrutura cognitiva do aprendiz, ou seja, € uma conexdo nao literal a
aprendizagem da informacdo e, assim, ndo depende de palavras especificas para serem usadas
na recepgdo da informagao.

Em suma, menciona-se que a aprendizagem significativa implica sempre em tentar
assimilar explicitamente o0s materiais de aprendizagem a conhecimentos prévios ou
representagdes sociais adquiridas por processos igualmente implicitos. Nesse processo de
tentar assimilar ou compreender novas situagdes, ocorre ndo s um crescimento ou expansdo
desses conhecimentos prévios, como também, consequéncia desses desequilibrios ou conflitos
entre os conhecimentos prévios e a nova informacéo.

Dentro de um contexto social, 0 mundo moderno estd permeado de mudangas rapidas
que exigem que os educandos da atualidade possuam certas caracteristicas inerentes ao
mundo cotidiano. Isto é, reproduzir as informagdes de acordo com uma instrucao ja imbricada
num panorama instrucionista.

Neste contexto, a aprendizagem significativa critica tem como objetivo a discussdo
sobre a teoria da aprendizagem. De acordo com Moreira (2006), a aprendizagem significativa
€ um processo por meio do qual uma nova informacdo relaciona-se, de maneira substantiva
(ndo-literal) e ndo arbitraria, a um aspecto relevante da estrutura do conhecimento do
individuo, ou seja, o conhecimento concreto de algo se adquire quando o aluno ja tem um
conhecimento prévio sobre determinado assunto.

Nota-se uma relacdo entre a aprendizagem significativa e a aprendizagem significativa
critica, que deve ser pauta com coeréncia na universidade. A aprendizagem significativa faz
uma relagdo entre o novo conhecimento e o conhecimento prévio, com isso, 0 conhecimento
novo tende a ficar mais interessante quando se tem uma base daquilo que estar por ser
“conhecido” com mais conviccao. Portanto, nesse aprendizado o individuo nao é um receptor

passivo, pois ja tem um conhecimento prévio do que vai captar de maneira substantiva.
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Em contraposicéo a aprendizagem significativa, cita-se a aprendizagem mecanica. Essa

aprendizagem vem do mecanismo da memorizacao, ou seja, hdo ha uma aprendizagem sobre
tal assunto, apenas a necessidade de lembrangas passageiras sobre tal. Como exemplo, tem-se
a memorizacgao de um assunto académico em periodo de avaliagdo, onde o individuo “decora”
0 assunto para tirar notas boas e, consequentemente, conseguir a aprovacdo académica.

Né&o obstante, a introducdo de uma aprendizagem é tida como algo que nunca morre e
que em qualquer situacdo o individuo esta aprendendo, ou seja, de acordo com sua
aprendizagem vai mudando seu comportamento, sua ética, seu enfoque. Pode-se dizer que
através dos conhecimentos, 0 homem muda o meio em que vive e, assim, transmite seus
conhecimentos e esta aberto para receber novos.

Vale destacar que a aprendizagem € algo de bastante significancia na vida do individuo,
onde sobressai 0 desenvolvimento pessoal, indo de encontro com suas necessidades.
Corrobora-se que toda aprendizagem tem seu processo caracteristico, pois nao esta
relacionada apenas a convivéncia com o outro em sala de aula, tendo em vista que o aprender
esta no potencial e esforco de cada individuo, desde seu nascimento até o amadurecimento de
suas ideias.

E importante citar que cada individuo tem suas habilidades e tempo para poder adquirir
tal conhecimento, sendo que nem todos séo capazes de aprender a0 mesmo tempo, ou Seja,
cada um tem seu ritmo. Mas a aprendizagem tem o lado importante, pois a partir dela o
individuo desenvolve suas capacidades em suas conexdes mentais, bem como sua condicdo de
pensar, analisar e aplicar.

Desse modo, observa-se que os alunos de iniciagdo a docéncia tém a possibilidade de,
ainda em processo de formagdo, aproximar as distancias existentes entre a geografia
académica e a geografia escolar, algo que se concretiza no plano da realidade como um
grande desafio a ser superado no trabalho docente.

Portanto, com o intuito de desvendar diferentes métodos pedagdgicos, a partir de novas
possibilidades e novos modos de agir na pratica educativa escolar, os licenciandos devem
trabalhar na perspectiva da integracdo entre teoria e préatica, possibilitando uma formacédo
pautada no senso critico e no melhor rendimento académico.

Desse modo, observa-se que os alunos do Pibid tém a possibilidade de aproximar as

distancias existentes entre a universidade e a escola, no intuito de desvendar os diferentes
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métodos pedagdgicos que podem ser utilizados em virtude de suas préaticas e vivéncias, a
partir de novas possibilidades e novos modos de agir na pratica educativa escolar, trabalhando

sempre na perspectiva da integracdo entre teoria e pratica.
CONSIDERACOES FINAIS

Diante das analises realizadas, evidencia-se que a iniciacdo a docéncia deve ser
potencializada e valorizada no seio da formacao universitaria, sobretudo quando se trabalha
com o Viés da aprendizagem significativa e critica na universidade. Dessa forma, é de suma
importancia que os graduandos se interessem por esta tematica ainda no inicio de seu
processo de formac&o.

Conclui-se que o Pibid contribui grandemente na formac&o e no aprendizado do alunato,
possibilitando uma formacdo pautada no senso critico e no melhor rendimento na
aprendizagem escolar. Destaca-se ainda que as analises realizadas neste trabalho foram de

extrema importancia nas discussfes que pautam o programa de iniciacdo a docéncia.
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RESUMO

O presente estudo tem como objetivo socializar a construgdo de ferramentais metodolégicas
para 0 ensino do contelido de rede urbana a partir do resultado de uma pratica pedagdgica
interdisciplinar realizada com alunos da segunda série do ensino médio do Centro Estadual de
Ensino Profissional Calisto Lobo - CEEP (Floriano - PI). A Prética Pedagdgica
Interdisciplinar buscou discutir com alunos da 22 série do Ensino Médio o conteudo de rede
urbana, funcionalidade, hierarquizacéo, fluxos e (re) organizacdo das cidades, a partir da
realidade dos alunos. Metodologicamente o projeto foi divido em trés etapas: a primeira etapa
foi a pesquisa bibliogréfica e as discussdes em sala com aulas expositivas dialogadas sobre o
tema trabalhado, com énfase na dindmica urbana local da cidade de Floriano-Pl, a segunda
etapa foi entrevistas com sujeitos que estavam circulando nos principais pontos de
centralidade (educacional, comercial e de salde) da cidade de Floriano, que sdo relevantes na
dindmica local, estabelecendo o fluxo de pessoas, mercadorias, capital e informagfes para
com as cidades (ciclo) vizinhas e a terceira etapa ocorreu na sala de aula com a construcéo e
exposicdo do “jornal geografico”. Os resultados indicaram que os alunos além de se
envolverem de forma significativa no projeto, conseguiram compreender como funciona a
dindmica urbana da cidade de Floriano — P1 e o contedo de rede urbana.

Palavras-chave: Rede Urbana. Préatica Pedagogica. Jornal Geografico.
INTRODUCAO

O presente estudo foi resultado da disciplina Projeto Pedagdgico Interdisciplinar, que
tem como objetivo articular teoria e pratica no processo de formagdo docente. Esta disciplina

é desenvolvida nas escolas de Educagdo Basica, como, o Centro Estadual de Ensino

Profissional Calisto Lobo — CEEP (Floriano - PI). A cidade de Floriano-PI localiza-se na
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Zona Fisiografica do Médio Parnaiba fazendo fronteira com cidade de Bardo do Grajau- MA.
Suas coordenadas geograficas sdao: “06°46°01” de latitudesul, e “43°01'22”
de longitude oeste em relagdo a Greenwich. (IBGE, 2019).

O estudo sobre rede urbana esta em constante debate na geografia e em areas afins,
devido ao intenso processo de urbanizacdo. No ambito da geografia escolar, o contetdo de
rede urbana vem relacionado ao processo de urbanizacdo que de acordo com o curriculo é
trabalhado no 7° ano do Ensino Fundamental e na 22 série do Ensino Médio. Desta maneira, 0
projeto surgiu a partir da inquietacdo de como esse contelido era trabalhado com os alunos da
22 série do Ensino Médio e como os mesmos compreendiam a rede urbana a partir da
realidade espacial na qual eles estdo inseridos, buscando despertar o interesse dos discentes
para a importancia geografica do seu local de vivéncia.

Baseado nesta percepcéo, este trabalho tem como objetivo, socializar a construcao de
ferramentas metodoldgicas para o ensino do contetdo de rede urbana a partir do resultado de
uma pratica pedagogica interdisciplinar, realizada com alunos da segunda série do Ensino
Médio do Centro Estadual de Ensino Profissional Calisto Lobo — CEEP (Floriano - PI). De
forma mais especifica, conhecer a dindmica urbana da cidade de Floriano — Pl e propor a
construgdo de um recurso didatico pelos alunos do Centro Estadual de Ensino Profissional
Calisto Lobo — CEEP (Floriano - PI), levando-0s a compreensdo do contetdo de rede urbana.

METODOLOGIA

Procedimentos metodoldgicos

O projeto de intervencdo foi divido em trés etapas: a primeira etapa foi a pesquisa
bibliografica, de acordo com Gil (2008) este tipo de pesquisa é desenvolvida a partir de
informacdes ja discutidas, que permite o investigador conhecer o objeto de forma mais ampla.
Ap0s esta pesquisa o0 contetdo de rede urbana foi debatido com os alunos através de uma aula
expositiva dialogada e exibigéo de slides.

A segunda etapa ocorreu nos pontos de centralidade de Floriano (PI), foi a realizacéo
de entrevistas com sujeitos escolhidos de forma aleatéria, que circulavam nestas areas.
Segundo Cruz Neto (2002) a entrevista € um procedimento importante para a compreensao

das informag0es relatados pelos atores sociais. Desta forma, as entrevistas foram realizadas
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com 0s sujeitos que estavam circulando nos principais pontos de centralidade (educacional,
comercial e de satde) da cidade de Floriano, que sdo responsaveis pela dindmica local, em
atrair e estabelecer o fluxo de mercadorias, capital e informagdes para com as cidades (ciclo)
vizinhas.

A terceira etapa, foi a discussdo, analise e construcdo de um jornal pelos alunos,
relatando as experiéncias vivenciadas no campo de estudo, esta etapa, foi relevante para os

alunos sintetizar e sistematizar o conhecimento sobre rede urbana.

RESULTADOS E DISCUSSOES

De acordo com Cavalcanti (2008, p. 64) “A geografia é uma das ciéncias que tem se
dedicado a anélise da cidade e da vida urbana com foco na leitura da realidade espacial”. A
vista disso, os estudos sobre rede urbana é um importante conteddo no ambito da geografia
académica e escolar para a compreenséo da dinamica urbana das cidades.

Para Corréa (1989), os estudos sobre rede urbana ganham grande enfoque no &mbito
do processo de urbanizacao, principalmente no século XIX, quando as cidades comegcam a ter
mudancas significativas na sociedade. Consequentemente, esses estudos de redes séo
importantes na discussdo do processo de urbanizagdo para compreender a organizagao
espacial das cidades que ocorrem por meio das relagdes sociais. Corréa (1989, p.5) enfatiza

que:

E o meio através do qual a producdo, circulacdo e consumo se realizam
efetivamente. Via rede urbana e a crescente rede de comunicacfes a ela
vinculada, distantes regides puderam ser articuladas, estabelecendo uma
economia mundial.
Assim, rede urbana, pode ser definida como um sistema que interligam e estruturam
as cidades em hierarquizacdo com base na circulagdo de pessoas, capital, mercadoria e
informagdo (LISBOA, 2002). Essa dindmica pode ser vista em niveis locais, regionais,
nacional e global.
No contexto da geografia escolar, o contetdo de rede urbana pode entendido pelos
alunos a partir exemplos que fazem parte do seu cotidiano. E neste sentido que Cavalcanti

(2013, p. 67) enfatiza:
O ensino de cidade, nessa perspectiva, salienta as percepcdes e vivéncias

cotidianas e fornece elementos tedricos para que seja possivel refletir sobre
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elas, compreendendo esse espaco para além de sua forma fisica, como a
materializagdo do modo de vida.

Considerando essas discussdes o professor da Educacdo Bésica tem um papel
relevante na construcao significativa desse contetdo pelos alunos, dessa forma, é importante
associar a sua pratica pedagdgica a recursos didaticos diversos, levando a reflexdo entre o
conteldo sistematizado e a realidade cotidiana dos discentes.

O presente projeto aplicado na 22 série do Ensino Médio do Centro Estadual de Ensino
Profissional Calisto Lobo — CEEP na cidade de Floriano Piaui, (ver figura 01), foi resultado
da disciplina Projeto Pedagdgico Interdisciplinar, que tem como objetivo articular teoria e
pratica no processo de formagdo docente.

Figura 01 — Localizagdo do Centro Estadual de Ensino Profissional Calisto Lobo
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A primeira etapa do projeto, além da pesquisa bibliografica, ocorreu na escola, que

estava sendo aplicado o projeto, através de aulas expositivas e dialogadas sobre o contetdo de
(o7
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rede urbana. Buscou-se instigar os discentes com o uso de ilustragfes e analises dos pontos de
centralidade de Floriano (PI), expostos em slides a fim de aproximar o contetido sistematizado
a realidade dos alunos, através deste recurso, além das provocacdes feitas pelos orientadores,
conseguiu-se gerar discussdes significativas, levando os alunos a compreender o contedo
sistematizado e o seu espaco de vivéncia. No final desta etapa, 0s orientadores convidaram 0s
alunos a se dividirem em trés grupos para realizarem entrevistas com pessoas que circulavam
nos pontos de centralidade (comercial, educacional e satde) de Floriano (Pl). Essa entrevista
tinha como objetivo levar os alunos a compreenderem a dindmica urbana da cidade por meio
da organizacdo em rede.

As entrevistas ocorreram em trés pontos de centralidades de Floriano - PI (comercial,
educacional e salde) que sdo responsaveis pela polarizacdo das cidades ciclo vizinhas.
Objetivando assim, estabelecer a relacdo, entre o conteudo discutido em sala de aula e o
cotidiano dos alunos. Assim, os alunos perceberam a dindmica, o fluxo de pessoas e
informacGes presentes na cidade de Floriano —P1. As perguntas das entrevistas direcionavam
os alunos para compreender a importancia desses pontos, a capacidade da influéncia desses
espacos; e sua contribuicdo para a polarizacéo e a dindmica que a cidade exerce sobre 0s
demais centros urbanos (ciclo) vizinhos.

Na terceira etapa do trabalho os orientadores e alunos coletaram, analisaram as
entrevistas dos sujeitos e produziram o “GEOJORNAL FARMACEEP”. (ver figura 2, figura

3) ilustrando o jornal, que trouxe de forma interessante as entrevistas dos sujeitos.

Figura 2 — Jornal geografico Figura 3 — Jornal geografico

GEOJORNAL
FARMACEEP

Tema do dia: Pontos que contribuem com
o mantimento da hierarquia urbana de
Floriano.

T~
Fonte: Macedo (2018) Fonte: Macedo (2018)

O jornal foi produzido e exposto pelos os alunos, despertando o interesse dos

mesmos para as discussdes sobre as suas producdes, onde conseguiram compreender 0
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contetdo de rede urbana a partir da dindmica urbana local, ou seja, do espago vivido pelos
alunos. Segundo Silva (2011, p.26):

A exploragdo de diferentes recursos em sala de aula, como o uso das
charges, das histérias em quadrinhos, de programas de radio, do cinema, da
musica, dos programas de televisdo, da informatica, permitam ao aluno uma
visdo ampliada, mais real e vivenciada dos contelidos, antes ministrados
somente por meio de textos, livros, exercicios no quadro negro ou de
acrilico.

Com a aplicacdo desse projeto foi importante perceber a importancia dos recursos
didatico para a construcdo do conhecimento dos alunos, além da relevancia em dinamizar o
processo de ensino aprendizagem, tornando as aulas de geografia mais prazerosas e

significativas.
CONSIDERACOES FINAIS

Na geografia escolar o contelldo de rede urbana é essencial para que o aluno
compreenda a organizacdo espacial das cidades através das hierarquias urbanas. Assim,
verificou que, para facilitar o entendimento do aluno sobre este contetdo de fluxo, dindmica
de pessoas, mercadoria, capital e informagdes no meio urbano, o professor deve relacionar o
cotidiano dos sujeitos que estédo envolvidos no processo de ensino-aprendizagem.

Dessa forma, a Pratica Pedagogica Interdisciplinar (PPI) aplicada na 22 série do
Ensino Médio na escola CEEP em Floriano (P1) permitiu que o projeto fosse posto em acéo
através da aula expositiva dialogada, tendo como exemplo, a funcionalidade da dinamica
urbana de Floriano por intermédios das redes e finalizado com a constru¢do de um jornal
geografico (GEOJORNAL) a partir de entrevistas com pessoas que circulavam nos principais
pontos de centralidade da cidade Floriano (PI), relevantes na dindmica da cidade.

A partir dessa préatica foi possivel observar um maior interesse dos alunos nas
discussdes, na qual puderam organizar seus conhecimentos prévios por meio das orientacdes e
transforma-los em pensamento geografico, ou seja, em outras palavras ter uma leitura da

dindmica espacial de Floriano (PI).
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ENSINO DE GEOGRAFIAE EDUCACAO AMBIENTAL NAS ESCOLAS DE ENSINO
FUNDAMENTAL NA ZONA RURAL DE JARDIM DO MULATO: PERCEPCAO DE
PROFESSORES E ALUNOS SOBRE A LAGOA AZUL

Géssica Maria Mesquita Monteiro Costa
Mestranda em Geografia (UFPI)
Professora da Rede Particular

Iracilde Maria de Moura Fé Lima
Doutora em Geografia (UFMG)
Professora efetiva da Universidade Federal do Piaui-UFPI

Resumo

A complexidade da interacdo sociedade e natureza necessita que as discussdes atuais sejam
articuladas, no ambiente escolar através de atividades vinculadas a vivéncia do aluno. Assim,
este trabalho tem como objetivo analisar 0 contexto da educagdo ambiental no ensino de
geografia escolar a partir da percepcéo dos alunos e professores sobre a importéncia da Lagoa
Azul nas escolas de ensino fundamental da zona rural do municipio de Jardim do Mulato. O
artigo trata-se de uma pesquisa de levantamento, onde a metodologia consiste em pesquisa
bibliogréafica e de campo. O levantamento de informagdes foi através de entrevista com a
secretaria de educagdo do municipio voltado para 8 escolas do ensino fundamental da zona
rural. Constatou-se que os professores juntamente com o apoio da gestora desenvolvem
projetos nas escolas sobre a temética anualmente, onde a Lagoa é inserida. Observou-se que
esses projetos tém como finalidade despertar os alunos para a valorizagdo e conservagdo do
meio ambiente através de atividades relacionada ao cotidiano, além da participacdo da
comunidade local, familiares dos alunos. Nesse sentido os projetos sdo realizados na escola
em conjunto com a geografia escolar atrelado ao envolvimento dos alunos e dos professores
através de aulas de campo na Lagoa, realizacdo de atividades em sala a partir das informacdes
levantadas em campo, tendo como apice a exposicdo dessas atividades sobre Educacdo
Ambiental a comunidade. Os professores de geografia dessas escolas buscam relacionar os
conteidos estudados a tematica educacdo ambiental, de forma a envolver também outras
disciplinas.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental. Ensino de Geografia. Lagoa Azul

INTRODUCAO
O artigo tem como tema Educacéo ambiental, onde o assunto estudado esté4 delimitado

na pesquisa em escolas no ensino fundamental da zona rural no municipio de Jardim do

Mulato levando em conta a percepg¢éo dos professores e alunos sobre a Lagoa Azul.
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Este trabalho teve como objetivo geral analisar o contexto da educacdo ambiental no

ensino de geografia escolar a partir da percepcéo dos alunos e professores sobre a importancia
da Lagoa Azul nas escolas de ensino fundamental da zona rural do municipio de Jardim do
Mulato. Para tal, apontam-se 0s objetivos especificos que compreenderam discutir 0s
elementos tedricos metodoldgicos da Educacdo ambiental no ensino de Geografia; Identificar
0 contexto da educagdo ambiental sobre a Lagoa Azul nas atividades didaticas pedagdgicas
dos professores no ensino de geografia das escolas; Caracterizar a area de estudo, com énfase
a importancia de preservacdo ambiental.

Afirma-se que este artigo, neste contexto, apresenta-se Como uma pesquisa importante
para a pesquisadora, primeiro pelo fato desta ter um vinculo familiar com o local, depois
porque a Lagoa Azul é a sua area de estudo na dissertacdo e, por sua vez, contribuindo para
ampliar as discussbes acerca dessa paisagem. Além da necessidade de reflexdo acerca da
educacdo ambiental no ensino de geografia, logo como os professores abordam essa tematica

em sala de aula. Sendo assim de relevancia para comunidade cientifica em geral.

ENSINO DE GEOGRAFIA E EDUCAGCAO AMBIENTAL: DESAFIOS E
POSSIBILIDADES

Muito tem-se falado atualmente sobre mudancas climaticas, desmatamento, acordos,
tratados e convencfes sobre 0 meio ambiente. Além, do interesse por parte de muitos no
“afrouxamento” das leis ambientais no Brasil. Essa realidade demonstra a necessidade da
insercdo da Educacdo Ambiental em todos os seguimentos da sociedade, principalmente nas
escolas e universidades (TEIXEIRA, SILVA E MOURA, 2016).

A Geografia é entendida pelos autores Teixeira, Silva e Moura (2016) como uma
importante aliada no processo de inser¢cdo da Educacdo Ambiental (EA) no ambiente escolar,
sendo que a Geografia corresponde a uma ciéncia imprescindivel para se trabalhar as questdes
ambientais na educacdo formal segundo salienta Pontuschka, Paganelli e Cacete (2009,
p.134): “A Geografia possui teorias, métodos e técnicas que podem auxiliar na compreensao
de questdes ambientais no aumento da consciéncia ambiental das criangas, jovens e
professores”.

Ademais, como inferem Santos e Carvalho (2015) o PCN de meio ambiente aponta

que a Geografia juntamente com a Histdria e as Ciéncias Naturais é as tradicionais parceiras
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para o desenvolvimento dos conteldos relacionados ao meio ambiente, pela prépria natureza

dos seus objetos de estudo. Logo, vale ressaltar que EA ndo é coisa para os professores (as)
das ciéncias citadas (BARCELOS, 2003), embora sejam estas areas as encarregadas, € missao
de todas as disciplinas retratarem a questdo ambiental na escola de forma interdisciplinar.

Observa-se que muitas vezes as atividades desenvolvidas nas escolas voltadas para EA
se restringem apenas nas datas comemorativas. Pereira, Dias e Spironello (2015, p. 33)
inferem que “talvez estas datas tenham a funcdo de alertar as problematicas voltadas ao tema
enfatizado da data comemorativa, entretanto esta ganha conotacdo de festividade, de
atividades ludicas divertidas apenas, sem uma reflexdo critica e sélida no que tange o
assunto”. Tao logo, o objetivo central das atividades ndo é atingido em sua total satisfagao.

Santos e Carvalho (2015, p. 108) discorrem que a geografia relaciona o universo,
sociedade e natureza de maneira sistémica, possibilitando ao “aluno compreender a relacdo
intrinseca existente entre eles e o condicionamento que um exerce sobre o outro”. Onde
favorece uma visdo clara e ampla das questdes ambientais numa escala local, regional e
global.

Corroborando Mattos e Andrade (2018) relatam que a ciéncia geografica representa
uma maneira eficaz de inclusdo da Educacdo Ambiental na escola porque ao estudar a relacéo
homem-meio e as interligacbes entre os fendmenos fisicos e humanos fornece subsidios
tedricos para se refletir as questdes ambientais.

Nesse sentido, esses autores entendem que a implantagdo das praticas de Educacédo
Ambiental subsidiadas pelos conhecimentos de Geografia, possibilita uma renovagdo nos
dialogos no ambiente escolar, permitindo aos alunos refletirem criticamente e transformarem
a realidade a partir da compreensdo dos fendmenos e na intervencdo dos problemas
socioambientais.

MATERIAIS E METODOS

A metodologia do trabalho consistiu em levantamentos bibliogréficos para
fundamentacdo do tema pesquisado e a realizagdo de entrevista com a secretaria de educagao
do municipio de Jardim do Mulato-PI. A respeito da realizacdo de atividades sobre Educacédo
Ambiental no ensino de Geografia em 8 escolas do ensino fundamental da zona rural a partir

da percepcao de professores e alunos sobre a Lagoa Azul.
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A amostragem estava focada apenas no ensino fundamental do 5° ao 9° ano, onde a
pesquisa partiria de mais de uma escola, logo era mais interessante centrar o trabalho nas
escolas da zona rural (8 escolas) ja que na zona urbana apresenta-se apenas 2 escolas (1 do
ensino fundamental e uma do ensino médio), totalizando 10 escolas no municipio. O
pesquisador ndo teve a oportunidade de dialogar com os professores, no entanto a entrevista
centrou nas atividades realizadas por eles a partir do acompanhamento da secretaria de
educacéo.

As informagdes textuais tiveram como referéncia uma grade de conhecimentos
selecionadas a partir de literatura técnica, documentos e informac6es geograficas em relacdo a
area de estudo que deram suporte as analises e interpretacdes e auxiliaram a elaboragdo de
mapas, os resultados e as discussdes. O recorte espacial da area de estudo foi possivel com o
uso dos shaps file do IBGE (2018), finalizado com o geoprocessamento no ArcGis versdo
10.2.

AREA DE ESTUDO

A pesquisa foi realizada em 8 escolas da zona rural no municipio de Jardim do Mulato
(PI) (figura 1), localizado aproximadamente a 150 quilémetros da capital Teresina. Segundo
IBGE (2018) a populagédo estimada para 2018 corresponde a 4.494 pessoas, tendo o total de
10 escolas sendo 1 de ensino médio que fica na zona urbana e 9 de ensino fundamental, 1 na

zona urbana e 8 escolas localizadas na zona rural.

Eigura 1 —1 ocalizacio do municinio de Jardim do Mulato

Legenda
[_] municipio Jardim do Mulato o 04 08 18
[ ] Piaui

SISTEMA DE REFERENCIA DE COORENADAS: Universal Transvers a de Mercator - UTM
DATUM: SIRGAS 2000/23S:
BASE DE DADOS: Instituto Brasilero de Geografis e Estatis tica - IBGE (2018):
ORGANIZACAO: Géssica Maria Mes quita Monteiro Costa (2019):
GEOPROCESSAMENTO: Géssica Maris Mesquita Monteiro Costa (2019)

Fonte: Organizacdo: Géssica Maria Mesquita Monteiro Costa (2019).
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RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados obtidos deste trabalho foram através da literatura acerca da temética e de
informacdes coletadas em entrevista, além da pratica de campo através de participacdo em
algumas atividades vinculadas a tematica.

Analisando as respostas da secretaria de educacdo do municipio, assim como 0s
registros das atividades e a realizacdo de algumas agdes, verificou-se que os professores
juntamente com o0 apoio da gestora realizam projetos nas escolas sobre Educacdo ambiental
no periodo de a cada dois anos, em consonancia com a Conferéncia Nacional Infanto-juvenil
pelo Meio Ambiente. Esta conferéncia é articulada pelo Ministério da Educacdo — MEC,
desde o ano de 2003, onde oferecem subsidios pedagdgicos para a comunidade escolar
construir conhecimentos.

Observou-se que além do desenvolvimento desses projetos, as escolas realizam
atividades paralelas, onde a Lagoa Azul é entendida como o ponto de partida para construgédo
de conhecimentos e reflexdes acerca da questdo ambiental. Desse modo, segundo a secretaria
de educacdo, no processo de planejamento das atividades os professores apontam visitas a
lagoa como agdo primaria e importante para sequéncia do projeto como mostra a figura 2.

Figura 2 — Resumo das etapas do projeto realizadas nas escolas

Etapas do Projeto
Projetos Pratica de campo Construgdo Exposicéo
Professores e Elaboracdo de Visitas a “Lagoa Azul” Apresentacao
i 6- familiares e
gestores. . com  roteiros  pre _
atividades em  sala definidos. comunidade em
de aula. geral.

Fonte: Organizacdo: Géssica Maria Mesquita Monteiro Costa (2019).

Observa-se na figura 2 uma organizagdo dos projetos, onde as agdes voltadas para
Educacdo Ambiental tém como finalidade despertar os alunos para a valorizagdo e
conservacdo do meio ambiente através de atividades relacionadas ao cotidiano, além da
participagdo da comunidade local, familiares dos alunos. Portanto, todas as disciplinas séo
envolvidas nos projetos, assim como a geografia escolar.

Quanto a etapa de visita a Lagoa Azul, os professores e alunos realizam aulas de

campo na Lagoa com roteiros pré-definido, realizacdo de atividades em sala a partir das
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informacdes levantadas em campo, tendo como apice a exposicdo dessas atividades sobre

Educagdo Ambiental a comunidade (figura 3, e 4).

Figura 3 — Fotografia da visita a Lagoa Azul Figura 4 — Fotografia da exposicéo das atividades
a comunidade

Fonte: Bandeira (2018) Fonte: Silva (2018)

Na fotografia 1 observa-se o registro de uma das visitas a lagoa realizadas por uma das
escolas da zona rural acompanhadas pelos professores e a fotografia 2 corresponde a etapa de
exposi¢édo das atividades realizadas em sala aos familiares dos alunos e comunidade em geral.
Essas acgOes, segundo a gestora, possibilitam um maior envolvimento dos alunos e

professores, contribuindo para o entendimento da tematica Educacdo Ambiental.
CONCLUSAO

Com base no exposto, apreendeu-se que a Lagoa Azul é percebida pela gestora e
professores como elemento importante na execucdo de praticas de Educacdo Ambiental na
escola, e, por conseguinte desenvolvendo essa percepg¢édo nos alunos. No entanto, ainda muito
timidamente, onde percebe-se a necessidade da ampliacdo das atividades e a elaboracéo de
um projeto que seja pensando pelos professores levando em conta os problemas ambientais da
regido.

No entanto, de acordo com a secretaria de educagédo, os alunos se envolveram mais nas
aulas a partir da realizagcdo do projeto e atividades de EA, onde compreenderam melhor as

questdes ambientais discutidas nos assuntos das disciplinas, principalmente quando passaram
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a inserir a lagoa nos dialogos e por sua vez nas atividades. Logo, demonstram maior

entusiasmo e interesse em apresentar a comunidade o aprendizado de meses acerca da
tematica. Nesse relato, observa-se a importancia de trazer o cotidiano dos alunos para sala de
aula de maneira contextualizada e assim ajuda-los a compreender questdes mais amplas.
Compreendeu-se, na fala da gestora, que as disciplinas mais envolvidas e por sua vez
encarregadas de conduzir essas acdes sdo Geografia, Historia e as Ciéncias Naturais, como
bem apontaram os autores Barcelos (2003), Santos e Carvalho (2015). Muitas vezes fugindo
da ideia de interdisciplinaridade. Essa constatagdo é observada em muitos outros ambientes
escolares, sendo um desafio a ser enfrentado a cada atividade planejada com o objetivo de

envolver mais de uma disciplina, principalmente quando se trata de Educacdo Ambiental.
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RESUMO

O ensino da Geografia requer do professor novos artificios que desperte a curiosidade dos
alunos. Destarte, Cavalcanti (2003) propde que para haver um ensino de Geografia com bases
criticas, € necessario que haja um professor que exerca o papel de mediador desse processo,
exercendo dominio de contelido, pensamento autdnomo e na sensibilidade para dirigir o
processo em todas as etapas e nos diferentes momentos para o aluno. Dessa forma, este
trabalho visa analisar como as praticas pedagogicas podem se destacar em um ensino
diferenciado com docentes de ensino superior do curso de geografia, em uma reflexdo acerca
da necessidade de superar métodos pedagdgicos ja ultrapassados, que por razbes profissionais
possam comprometer seus trabalhos. A pesquisa € de cunho qualitativo visando uma
compreensdo tedrico da tematica, realizada por intermédio de obras ja publicadas, como
explica Demo (2009). Evidencia-se que para contribuir em um melhor entendimento no qual o
docente possa desempenhar o seu trabalho de maneira que facilite ambas as partes docentes e
discentes, é necessario o uso de praticas pedagdgicas na dinamizagdo das aulas. Fortalecendo
diretamente e indiretamente, contribuindo para o melhoramento no processo de ensino e
aprendizagem, para que assim possa ir além de seus trabalhos. Podendo ao leitor, instigar e
indagar questdes para novos estudos e pesquisas na docéncia do ensino superior. Este estudo
esta pautado na importancia e na necessidade de formacédo da pratica docente para professores
de Ensino Superior sobre a adocdo de praticas docentes para um ensino significativo para a
Geografia.

Palavras-chaves: Ensino de Geografia. Docéncia do Ensino Superior. Praticas Pedagdgicas.

INTRODUCAO

O mundo estd mudando constantemente, portanto com o impacto ocasionado pela
globalizacéo fez com que as industriais, a economia e principalmente a mudanga no ensino.
Para que tenha um bom fundamento, o ensino da Geografia busca inserir no aluno, logo nas
séries iniciais, no¢des de espaco e que a medida em que o nivel do ensino avanga, os alunos

irdo se aprofundando cada vez mais nos conceitos chaves da Geografia.
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O professor tem um importante papel nesse processo de ensino e aprendizagem,
proporcionando aos alunos aulas agradaveis, integrando teoria e pratica. O ensino da
Geografia deve contribuir para o aluno em varias possibilidades de ver e entender a realidade
do seu cotidiano.

E importante explicar que as necessidades basicas dos alunos junto com as
informagdes que j& possuem (senso comum) séo transformadas em conhecimento, tornando-se
sujeitos criticos da sua propria realidade, agentes ativos da sociedade. Assim, adentram para
uma Geografia Critica em que possam, de acordo com Menezes (2015, p. 351) “a contribuir
no processo de transformacéo social”.

O papel do professor é de grande importancia, pois ao explicar determinado contetdo
é ter o devido cuidado para ndo utilizar apenas tendéncias de ensino tradicionalista e muito
menos ser adepto do ensino reprodutivista em contetdos a ser lecionados. Assim revendo e
buscando de novas metodologias, levando o aluno a compreender o que esta proposto pelo
professor.

Hoje o ensino da Geografia requer que o professor use de novos artificios que desperte
a curiosidade dos alunos. Ensino e aprendizagem devem ser buscados e tratados com cautela
para que possam ser refletidos dentro da realidade do aluno, pois se sabe que os desafios séo
grandes, surgindo assim novas propostas metodoldgicas.

Ainda que tanto no ensino basico quanto no ensino superior, levando em consideracdo
as necessidades do processo de ensino e aprendizagem, surgem agora métodos pedagdgicos
voltados para a producdo e reproducdo do conhecimento, da informacdo, experiéncia e
saberes adquiridos que condiz com a realidade social do aluno.

Esse trabalho visa, em seu objetivo geral, analisar como as praticas pedagogicas
podem se destacar em um ensino diferenciado com docentes de ensino superior do curso de
geografia, em uma reflexdo acerca da necessidade de superar métodos pedagdgicos ja
ultrapassados, que por razdes profissionais possam comprometer seus trabalhos.
METODOLOGIA

Procedimentos Metodol6gicos

A metodologia refere-se a uma pesquisa bibliografica, no qual é preciso levantar

algumas abordagens qualitativas de autores acerca da tematica, de acordo com Demo (2009,
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p. 152) sobre a pesquisa qualitativa, que em “fendmenos h& que primam pela qualidade no
contexto social, como militancia politica, cidadania, felicidade, compromisso, ética, e assim
por diante, cuja capacitagdo exige mais que mensuracdo de dados”. Dessa forma, que por
meio da pesquisa bibliografica que estd fundamentada as consideracbes em meios a
periddicos, artigos e livros.

De acordo com Pedro Demo (2009) para que as discussdes e explanagdes fossem
possiveis e assim ganhar importancia no ambito académico, foi necessario em primeira
instancia fazer um levantamento bibliografico acerca da tematica sobre Formacdo Docente.
Portanto o trabalho de gabinete teve grande importancia para o entendimento desse trabalho.
RESULTADOS E DISCUSSAO

O ensino de geografia passou por grandes avangos no campo do conhecimento ao
longo dos anos, em transformacdes e reconfiguracfes. Para compreendé-la faz-se necessario
retomar o inicio de como se deu a origem dos estudos geograficos, e assim entender melhor
suas principais caracteristicas.

Os estudos geograficos da antiguidade eram pautados, sobretudo na descri¢cdo das
paisagens, nesse periodo os gedgrafos descreviam todos os fendmenos existentes nessas areas,
sem se preocupar com suas complexidades e inter-relagdes do homem com a natureza. Essa
Geografia descritiva perdurou até o século XVIII, com a chegada do século XIX nos avangos
das técnicas de ensino e nas propostas pedagdgicas a Geografia passa a ser considerada uma
ciéncia de ensino para além do campo cientifico.

Na atualidade, torna-se evidente a importancia cada vez maior do ensino da ciéncia
geografia, porém de forma critica, atuando na construcdo e formacdo de pessoas autbnomas
com capacidades de compreender as transformacgdes ocorridas na realidade atual. Dentro
dessa perspectiva, destaca-se a fundamental importancia da atuacdo do docente de Geografia,
como agente de mudanca e transformacao do conhecimento.

A formacdo profissional do docente de Geografia aponta para o delineamento de novas
praticas pedagogicas, e € necessario 0 comprometimento por parte dos professores em
desenvolver praticas de ensino que possa propiciar o desenvolvimento de competéncias e

habilidades em seus discentes.
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Sendo assim, Cavalcanti (2002) afirma que na formacdo do profissional em Geografia,

deve se levar em conta as transformacdes pelas quais 0 mundo tem passado, transformacoes
que sdo econdmicas, politicas, sociais, espaciais, ética, que provocaram alteraces no que diz
respeito a0 mundo do trabalho e da formacdo do gedgrafo e que afetam a formacéo
profissional, as escolas, a identidade dos profissionais. Ainda na percepc¢do da autora, pensar a
formacgdo desse profissional implica considerar a sociedade contemporanea, marcada por
essas transformacoes.

Cavalcanti (2002) propde que para haver um ensino de Geografia (bem como de
outras areas do conhecimento) com bases criticas, é necessario que haja um professor que
exerca 0 papel de mediador desse processo, com um determinado tipo de mediacdo - que
requer dominios de contetdos, pensamento autdnomo para formular sua proposta de trabalho,
sensibilidade para dirigir o processo em todas as etapas e nos diferentes momentos para o
aluno.

Helena Callai (2001) chama a atencdo para as representagfes que os alunos fazem da
geografia e a0 mesmo tempo, uma reflexdo sobre o ensino de Geografia e qual o papel real no
momento (e possivel) do ensino de Geografia na formagdo do jovem. Para tanto, €
interessante verificar como os professores de Geografia veem os alunos deste nivel e o seu
envolvimento com esta matéria, bem como os alunos percebem a Geografia e 0 seu ensino.

Refletir sobre o ensino de Geografia tem sido um motivo muito significativo para se
pensar a Geografia. Afinal, produzir conhecimento geogréfico, teorizar sobre ele, para muitos
tem a finalidade do aprendizado, pois que, envolvidos com o Ensino Basico ou no nivel
universitario — pela formagdo de professores, esta tem sido uma questdo muito presente e
necessaria.

Callai em sua pesquisa com alunos do Ensino Médio destaca que os professores e
alunos n3o pensam sobre como é ensinar, apenas repetem indefinidamente o que é ensinar. E
a educacdo tradicionalmente realizada e muitos dos professores que hoje atuam, foram
educados e formados num periodo da historia brasileira em que se devia cumprir ordens e
seguir o que era ensinado sem questionar nada. Inventar, criar alternativas era subversivo.

A escola ndo preparou estes professores atuais (no Ensino Médio estdo atuando os

professores mais antigos) para que pudessem participar do processo de producdo do
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conhecimento, e hoje eles reproduzem aquela situacdo. A prépria mudanca que tanto

professores como alunos querem é dificil demais para o professor operacionalizar.

Os desafios que se colocam no ensino de geografia, levam a necessidade de uma
formacdo e capacitacdo profissional que possa romper coma postura tradicional, que possa
estabelecer um perfil docente reflexivo adotando capacidades de contextualizar e
correlacionar visdo tedrica com observacdes empiricas e assim fazer reflexdo entre teoria e
praticas. Na visdo de Callai (2001), a geografia que o aluno estudo deve permitir que o aluno
se perceba como participante do espago que estuda, onde fenémenos que ali ocorrem sdo
resultados da vida e do trabalho dos homens e estdo inseridos num processo de
desenvolvimento.

E importante explicar que as necessidades bésicas dos alunos junto com as
informagBes que j& possuem (senso comum) séo transformadas em conhecimento, tornando-se
sujeitos criticos da sua propria realidade, agentes ativos da sociedade. Assim, adentram para
uma Geografia Critica em que possam, de acordo com Menezes (2015, p. 351) “a contribuir
no processo de transformacéo social”.

Vesentini (2009) destaca que o ensino de geografia do século XXI, portanto, deve
perseguir VArios objetivos. Deve ensinar- ou melhor, deixar o aluno descobrir e refletir sobre-
0 mundo em que vivemos, com especial atencdo para a globalizacéo e para a escala local, isto
é, do lugar de vivéncia dos alunos.

Com os avangos na reforma curricular tem proporcionado uma capacitacéo
diferenciada envolvendo o ensino da ciéncia geografica como a formacdo de professores.
Diante do exposto, a formacao do professor de geografia deve esta pautada num processo que
se constroi e reconstroi a cada dia, buscando conhecimentos especificos e cientificos sobre o
campo de atuacéo.

Destarte, muitos professores do Ensino Superior sdo adeptos da metodologia da aula
expositiva, em que de acordo com Pimenta e Anastasiou (2003), é uma aula com exposicdo de
conteido, com a participacdo dos alunos, que aproveitando e considerando 0s conhecimentos
ja adquiridos, servindo como ponto de partida para uma aula agradavel. Porém, essa
metodologia apresenta falhas com a perseveranga em persistir ainda com o método
tradicionalista por alguns professores, no qual expdem extensos contetdos, tornando o ensino

entediante e pouco atraente.
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Ainda de acordo com Pimenta e Anastasiou (2003), outro método de ensino bastante

comum no ensino superior € a utilizacdo de seminarios. Onde é oferecido um espago em que
os alunos envolvidos possam dialogar, discutir temas ou problemas, assim tornando um
ambiente para germinar e semear ideias significativas.

Para que haja um caminho aceitivel, serd necessaria uma revisdo de préaticas
pedagogicas de autores contemporaneos que tratem sobre o assunto. Pois ndo existe uma
simples receita de como ensinar, porém com orientacdes, podem facilitar docentes no seu
preparo em aulas do ensino superior com atividades praticas para um novo processo de ensino
diferenciado.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante do grande crescimento do ensino e da necessidade de novas praticas
pedagogicas sobre a geografia, foi, e é indispensavel uma reflexdo sobre o papel do docente
no ensino superior em uma boa formacdo profissional dos futuros professores de Geografia.
Dessa forma, entender que metodologias sdo um dos fatores primordiais no Ensino Superior.

Sendo assim, o leitor pode instigar e indagar questdes para novos estudos e pesquisas
na docéncia do ensino superior. Espera-se que docentes da IES possam ampliar e enriquecer,
para um novo diferencial de ensino e aprendizagem. Com o objetivo final a aprendizagem do
aluno. Este estudo estd pautado na importancia e na necessidade de formacdo da pratica
docente para professores de Ensino Superior sobre a adocdo de préaticas docentes para o
ensino significativo da Geografia.
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RESUMO

Cada vez mais o professor de Geografia precisa repensar, inovar e renovar sua atuacdo no
processo de ensino e aprendizagem. Diante disso, as Histérias em Quadrinhos (HQ’s) como
uma midia bastante difundida, se insere no meio educacional como recurso metodoldgico
auxiliando na pratica em sala de aula. Destarte, 0 presente estudo tem como objetivo
apresentar as Historias em Quadrinhos (HQ’s) como estratégia metodolégica no ensino de
Geografia. Metodologicamente, o estudo esta pautado em compilacdo bibliografica por meio
de reflexdes das HQ’s “As aventuras de Tintim” e “Solos na Escola”. No ensino de Geografia
as historias em quadrinhos se mostram como um recurso auxiliador e somativo, podendo
abordar e facilitar variados contelldos como espaco urbano e rural, geopolitica, meio
ambiente, tecnologias, cartografia, entre outros.

Palavras-chave: Geografia. Ensino. Historias em Quadrinhos.

INTRODUCAO

Com o passar dos anos, o professor de Geografia tem se despertado cada vez mais para
a necessidade de inovar e renovar sua atuagéo no processo de ensino e aprendizagem na sala
de aula. Tal fato é facilmente identificado na existéncia de inimeros estudos relacionados a
utilizacdo de distintos recursos didaticos (convencionais e ndo-convencionais), CoOmo exposto
por Mendes (2017) e Calderolli (2019). Neste sentido, a utilizacdo de recursos atrativos,
ladicos e interativos, torna-se um dos meios mais eficientes que o professor pode fazer uso,
tanto em sala de aula quanto fora dela.

As Histérias em Quadrinhos (HQ’s), por exemplo, é caracterizada como uma midia

bastante difundida, que inserida no ambiente educacional como recurso didatico que
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potencializa e dindmica a pratica docente. Este recurso possui uma forte aceitacdo entre

criangas, jovens e adultos, além de poder abordar as mais variadas temaéticas e de formas
diferentes. Frente o exposto, o presente estudo objetiva apresentar as Historias em Quadrinhos
(HQ’s) como estratégia metodoldgica no ensino de Geografia.

Ademais, cabe reforcar que, conforme Neves e Rubira (2017), a origem das HQ’s esta
associada a pré-histéria (quando os homens das cavernas criavam pinturas rupestres
representando seu ambiente de vivéncia); e que os baldes (para caracterizar os dialogos)
remete-se a 1370, e, desde entdo, texto e ilustracdo aparecem juntos com frequéncia cada vez
maior. Como aponta Penteado (2008), no Brasil as HQ’s surgiram em 1905, com o
surgimento da revista Tico-Tico, fazendo uso de contos, curiosidades, poesia, datas historicas
e textos informativos; e, impulsionada pelo lancamento de jornais e revistas, as HQ’s
tornaram-se populares.

No @mbito da Geografia Escolar, as HQ’s se destacam de forma proeminente onde as
proprias paisagens sdo realcadas nesse recurso, sendo apresentados Varios aspectos
paisagisticos e morfoldgicos de varias regides do planeta. Os préprios quadrinistas se utilizam
de regides especificas da realidade para ambientar suas historias de forma apropriada
(RAMA, 2009). Por trazer imagens como uma das suas principais caracteristicas, 0s
quadrinhos possibilitam uma visualizagdo de aspecto e situagdes, o que lhe confere importante
apoio para aspectos fisicos da Geografia.

E importante salientar que a propria HQ com suas caracteristicas didaticas para com a
Geografia, ndo se limitam apenas a um Unico conteldo, “o potencial dessa linguagem
ultrapassa esse aspecto, podendo atender as mais recentes abordagens teéricas e pedagdgicas
da area” (RAMA, 2009, p. 87).

Apresentando caracteristicas didaticas multiversificadas junto ao conhecimento
geografico, as HQ’s podem se apresentar bastante convenientes, ja que trazem em seu
contelldo a unido entre o0 texto e a imagem ao mesmo tempo, além de expressar em seu
conteldo uma dimenséo temporal e espacial, possibilitando uma nova perspectiva na visao do
aluno do mundo, proporcionando, assim, uma facilitagio em conteldos de dificil
entendimento, aliando, ainda, como suporte no processo de leitura (VERGUEIRO, 2009;
AMORIM e MONTEIRO, 2009).
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Reforca-se, além do mais, que a insercdao de recursos didaticos ndo-convencionais no
processo de ensino e aprendizagem em Geografia, como apontam Cavalcanti (2013),
Castrogiovanni e Batista (2016) e Straforini (2018), auxiliam na ressignificacdo do contetido
por parte dos alunos, tornando-os atrativos e despertando o interesse.

Os préprios livros didaticos de Geografia trazem em seu conteldo historias em
quadrinhos, na forma de charges, tirinhas, entre outras formas, como meio de dinamizar e
fornecer um suporte para o professor. Tirinhas como Mafalda, Hagar e Garfield, sdo exemplos
de HQ’s que trabalham variados temas como, urbanizagdo, geopolitica, meio ambiente,

tecnologia, entre muitos outros.
METODOLOGIA

A pesquisa foi desenvolvida em 3 (trés) etapas de construcdo (Figura 1). No primeiro
foram utilizados os estudos para fundamentar o uso das Histérias em Quadrinhos, onde se
procurou materiais que retratassem que O usO deste recurso parar O ensino e mais
especificamente, para o ensino de Geografia. Nesta etapa, também foi realizada a procura de

quadrinhos que abordassem temas geograficos para o uso do professor em sala de aula.

Figura 1 — Esquema dos processos metodoldgicos da pesquisa

Andlise dos

Pesquisa Construgcdo do
bibliogrdfica => dados => aﬂi;o
encontrados
Oo .

Organizagdo: os autores, 2019.

Na segunda etapa, foram analisados todos os materiais obtidos, desde autores que
aprofundaram o conhecimento até os titulos e quadrinhos encontrados, como “As aventuras
de Tintim” e “Solos na Escola”. Na terceira e Ultima etapa ocorreu a construcao do presente

texto com as devidas reflexdes.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

No ensino de Geografia, as historias em quadrinhos se mostram um recurso versatil e
inovador para 0 uso em sala de aula. Ao chamar atengédo e se fazer presente no cotidiano de
muitos, este recurso possui uma Otima receptividade dos alunos. Elas, através de sua
linguagem Unica, oportunizam uma facilitacdo de conteidos onde os alunos sentem maior
dificuldade, desde ponto o professor pode trabalhar este recurso como um auxiliador para
alunos com déficit de atencdo, dificuldades de leitura e problemas com aprendizagem.

Dentro deste recurso é possivel trabalhar uma gama de contetdos geograficos. Uma
visualizacdo se torna essencial no ensino de conteidos mais fisicos da Geografia como,
paisagem e solos, deste modo o professor pode levar para sala de aula quadrinhos como As
Aventuras de Tintim e Solos na Escola (Figura 2).

Figura 2 — Capas representativas das HQ’s analisadas. Em A, As Aventuras de Tintim;
em B Solos na Escola
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Fonte: Tralhasvarias, 2013; Santos e Paula, 2018.

O recurso visual, como um dos principais aspectos das HQ's, favorece a visualizacéo
para uma melhor compreensdo dos contetdos geograficos. Outra vantagem desta ferramenta
estd na sua capacidade de possuir variadas formas de uso, através de sua construcdo com
orientacdo do professor sua leitura e interpretacdo em sala de aula. Assim, as Histérias em
Quadrinhos sdo uma ferramenta cada vez mais integrante ao ensino de Geografia, através do
uso eletrdnico, uma versao impressa ou até a confeccao, colagem e/ ou desenho.
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A HQ “As Aventuras de Tintim” e o ensino de Geografia

Nas histdrias em quadrinhos, “Tintim” e seu cachorro, juntamente com seus amigos,
vivem aventuras em varias regifes do planeta. Como seu criador se utilizava de imagens da
realidade para criar seus cenarios, € possivel a utilizacdo deste quadrinho dentro do tema de
paisagens, apresentando variadas paisagens do mundo.

Como sdo variadas as paisagens retratadas durante as aventuras de “Tintim” e o
préprio tema paisagens se subverte e adentra outros temas como a geomorfologia, climas,
biomas, dominios morfoclimaticos, entre outros. Dentro deste quadrinho é possivel ao
professor trabalhar uma gama de temas, de forma ao préprio aluno possuir um conhecimento
de locais desconhecidos.

Durante os enredos sdo apresentados também culturas e etnias de outros paises,
continentes e outras épocas, onde se faz possivel uma aproximacgédo do alunado para com estas

outras sociedades (Figura 3).

Figura 3 - HQ’s As aventuras de Tintim. Em A, Tintim no Congo; eem B, Tintime a
Lotus Azul.

Fonte: Tralhasvarias, 2013.

E no 3° ano do ensino fundamental que o contetido de paisagens se insere, onde s&o
representadas as acGes antrépicas e ndo-antropicas e suas consequéncias. Como a linguagem
deste quadrinho é simples e divertida, voltada para criangas, seu uso se adequa de forma
perfeita a sala de aula. E valido salientar que a criacdo deste quadrinho ocorreu em outra

época, desta forma algumas situacGes e caracteristicas encontradas dentro de suas historias
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ndo mais representam a realidade atual, sendo cabivel ao professor antes de tudo realizar um

planejamento para seu uso.
A HQ “Solos na Escola” e o ensino de Geografia

No quadrinho Solos na Escola (B), é apresentado todo um enredo envolvendo o
contetdo de solos na Geografia, onde o prdprio solo é apresentado de forma lidica, chamativa
e com uma grande capacidade de interacdo. Na histdria, sdo exercidas praticas em sala de
aula, onde os personagens experienciam variadas amostras de solo.

Em sua historia sdo apresentadas caracteristicas do solo pouco retratadas em sala de
aula, como textura, coloracdo e os préprios animais que 0 habita. Também ¢é retratado a
propria formagdo do solo, sua origem que se relacionada ao clima e ao material de origem,
tudo em uma linguagem clara e simplificada para os alunos do fundamental, sem perder sua
profundidade técnica.

No final do quadrinho, ha um conjunto de jogos focados no contetido de solo abordado
no decorrer do enredo, onde o aluno é instigado a descobrir, procurar e solucionar, desta
forma esse divertimento se torna um veiculo para a aprendizagem sem que aluno perceba
(Figura 3).

Figura 3 — Paginas da HQ Solos na Escola. Em A, explicacdo sobre organismos no solo;
em B e C jogos interativos.

+VENTO  -ROCHA + CHUVA - S0L0
+BRILHA - COLORIDA - FORMAGAO - VIVEMOS
+ CARACTERISTICA - PROFESSORA - MINHOCAS

Fonte: Santos e Paula, 2018.
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Na Geografia no ensino fundamental, o conteddo de solo é desenvolvido
principalmente no 6° ano e o proprio professor de Geografia pode tomar as praticas exercidas
neste quadrinho, como exemplo para exercitar o contetdo de solos na Geografia, usando esta

ferramenta também como um complemento ao livro didatico em sala de aula.
CONSIDERACOES FINAIS

A variadas formas de uso que as historias em quadrinhos possuem, a torna um recurso
extremamente versatil em sala de aula, onde pode ser utiliza na forma de leitura, pelo
professor e/ou alunos e também sua construgdo em sala de aula, de forma orientada e
planejada pelo professor.

Dentre suas formas de uso e seus aspectos educacionais, as historias em quadrinhos
podem ser uma forte ferramenta de auxilio ao professor em sala de aula. Na Geografia, seu
uso pode oportunizar a aceitacdo de inimeros conteldos, como ja apresentado anteriormente.

Ao professor, cabe entender que a utilizacdo de historias em quadrinhos em sala de
aula, primeiramente deve passar por um planejamento, de acordo com contetdo com que se
deseja trabalhar, bem como um conhecimento acerca da turma a ser trabalhado. A propria
disponibilidade deste tipo de material voltado para a Geografia é incipiente, sendo necessario
um esforco e enfrentamento diante das dificultadas em trabalhar este recurso no processo de

ensino aprendizagem de Geografia.
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RESUMO

O presente artigo tem como finalidade apresentar os resultados obtidos na execucéo da Prética
Pedagdgica VI do curso de geografia — UESPI, realizada na Unidade Escolar Mario Raulino
na cidade de Altos — PI, com a finalidade de apresentar aos alunos a geografia e historia dos
seus lugares vividos, e modificacOes ja sofridas pela cidade ao longo do tempo. O trabalho se
justifica pela necessidade de reforcar o uso de conceitos que trabalham o espago geografico e
uma aproximagdo maior com o espacgo escolar por parte dos académicos de geografia. A
elaboracdo da atividade passou por trés etapas: planejamento, visitacdo a escola foco da
atividade, execugéo da atividade na sala de aula com alunos do 8° do ensino fundamental. Foi
apresentado o conceito de lugar para os alunos, e apresentacdo da histéria e geografia da
cidade de altos, enfatizando as mudancas em cada tempo histérico e os reflexos nos lugares,
por ltimo cada aluno falou de seu bairro, casa e rua, dos problemas socioambientais e de suas
relacbes com seus lugares, durante toda a atividade os alunos interagiram, e percebeu-se um
grande interesse por se tratar do cotidiano deles. A atividade possibilitou desta forma um
ensino-aprendizagem mais dindmico e como forma de preservar a memoria sobre os lugares e
histéria socio-cultural do espaco geografico da cidade, além de contribuir para uma maior
aproximacdo e conhecimento sobre 0 espago em que vivem, buscando um ensino mais
préximo da realidade dos alunos, a partir do conceito de lugar.

Palavras-chave: Pratica pedagdgica. Altos. Lugar.
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INTRODUCAO

O presente artigo tem como objetivo apresentar os resultados obtidos na execucao da
VI Prética Pedagogica realizada na Unidade Escolar Mario Raulino na cidade de Altos - PlI,
com o tema: O lugar a partir de um recorte espago-temporal: 0 espaco vivido da comunidade
Altoense, com a finalidade de apresentar aos alunos as modificagdes visiveis sofridas na
paisagem pela cidade ao longo do tempo.

O trabalho tem como justificativa a necessidade de reforcar o uso de conceitos, como
o conceito de lugar, que melhor retratam e trabalham o espaco geografico, como forma de
preservar a memoria sobre os lugares e histdria sécio-cultural do espaco geografico da cidade,
além de contribuir dessa forma para uma maior aproximacao e conhecimento sobre o espago
em que vivem, buscando um ensino mais préximo da realidade dos alunos, a parti do conceito
de lugar.

Buscando relacionar esses conceitos com a cidade dos alunos, mostrando uma
maneira mais interessante de aprender geografia, sobre o entendimento da cidade, que € algo
em que os alunos vivenciam, facilita o processo de aprendizagem, além de construir
conhecimentos em torno da cidade em que vivem.

Mostrado que em cada momento da historia da cidade, ha técnicas e paisagens
diferentes, que ao passar do tempo elas vdo se modificando, obedecendo a sociedade e as suas
necessidades naquele momento, caracterizando e consolidando o lugar que estd sendo
vivenciado pelos alunos, mais também o que foi vivenciado pelos pais dos alunos e seus
antepassados.

N&o s6 mostrando que essas modificacdes ocorrem na cidade, mais também no seu
bairro, na sua casa, no seu quarto, mostrando a importancia da geografia, e do seu conceito
basico, na compreensao de inimeros fendmenos que os cercam, levando esse conceito para o

seu cotidiano.

METODOLOGIA

Procedimentos Metodol6gicos

A elaboracdo da atividade pratica passou por trés etapas, a primeira foi o
planejamento do que seria feito na escola e a preparagdo do projeto para embasar e orientar o

que e como seria realizada a pratica de intervencdo na escola, no segundo momento foi a ida a
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escola: Unidade Escolar Méario Raulino, na cidade de Altos - Pl e uma conversa com a dire¢do
e o professor responsavel pela sala com apresentacdo do projeto aos mesmos, e a execucao do
projeto na sala de aula do 8° ano do ensino fundamental. O terceiro momento foi confecgéo de
artigo com o resultado das praticas.

O presente artigo foi elaborado a partir da experiéncia e dos resultados alcangados
por meio da VI Prética Pedagdgica da UESPI. Primeiramente foi feito um levantamento
bibliogréafico para o embasamento tedrico, por meio de fichamento e leituras de livros, artigos
e dissertacdes que tratam sobre a tematica em questdo. Apos isso foi construido o texto com

base na experiéncia da pratica em sala de aula e 0 embasamento tedrico.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O conceito de lugar no senso comum foi sempre tratado como localizagéo de algo,
mas na ciéncia geografica esse conceito ganha outro contorno. E dotado de um significado
sOcio - espacial, em estreita relagdo com a condicao espacial das pessoas. Carrega um peso de
identidade, e também de condicdo da realizagdo da vida, da producdo/reproducdo espacial,
sendo que dessa forma € cheio das contradicdes e desigualdades que marcam o espago do
homem. (CASTRO, 2000)

Na perspectiva humanistica o lugar esta ligado a identidade, afetividade, experiéncia,
ao vivido, tanto pelo lado negativo ou positivo. Conforme Souza (2013, p. 114): “O lugar
como um espaco percebido e vivido, dotado de significado, e com base no qual desenvolvem-

se e extraem-se 0s ‘sentidos de lugar’ e as ‘imagens de lugar’.” Ou seja, o local em que vocé
criou uma imagem subjetiva de relagdo, em que vocé a partir dos seus sentimentos vivencia
aquele espaco. Como um local de estudos em que a pessoa se sente bem e conseguir um
rendimento maior acreditando ser por estar ali.

O lugar na dptica do capital é onde as relagdes capitalistas ganham materialidade,
onde o global e local se encontram, é visto e diferenciado pela sua densidade técnica,
informacional e comunicacional. Que tornam o lugar como um ponto que tem seu papel no
processo produtivo, cada lugar apresenta uma acumulagio desigual de tempos. E marcado
pela desigualdade. (CASTRO, 2000)

Para Carlos (2007, p. 17):
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O lugar é a base da reprodugdo da vida e pode ser analisado pela triade

habitante — identidade — lugar. A cidade, por exemplo, produz - se no plano
da vida e do individuo. Este plano é aquele do local. As relagbes que os
individuos mantém com os espacos habitados se exprimem todos os dias nos
modos do uso, nas condi¢des mais banais, no secundario, no acidental. E o
espaco passivel de ser sentido, pensado, apropriado e vivido através o corpo.

O ensino de Geografia tem como o principal objetivo dotar o aluno para a leitura
critica do espago geogréafico, para o aluno poder fazer essa analise é preciso desenvolver
habilidades e competéncias. Sendo importante poder construir os elementos essenciais para
que possa entender sua espacialidade, suas praticas socio — espaciais, compreender que a
geografia estd ao seu redor, no seu cotidiano. Nesse contexto o conceito de lugar se coloca
como indispensével para o aluno entender como se desenrola seu espago vivido, seu contexto
social, sua vivencia. Como aponta Castellar (2000) apud Mendes, Sousa e Pereira (2017, p.
154):

Torna-se fundamental o ensino e a inclusdo da categoria ‘Lugar’ no meio
escolar como forma de trazer os estudantes para uma ciéncia geogréfica mais
préxima de sua realidade, haja vista que estudar uma realidade conhecida
torna-se um agente facilitador no processo de aprendizagem além de instigar
0s mesmos a refletir sobre 0 meio que estdo inseridos.

E no lugar que os alunos vivem os processos sociais, onde se relacionam mais
fortemente com o0s sujeitos sociais, com 0 espaco social/geografico. E nele que serdo
construidas as relagdes de identidade, de pertencimento. E nesse sentido que €é indispensavel
que o “lugar” e o0s espacos que estdo proximos do aluno sejam levados também em
consideragdo no ensino da Geografia e no livro didatico (SANTOS, 2010, p. 64).

Inicialmente, em reunido em sala de aula na UESPI (Universidade Estadual do
Piaui), foram sorteados os temas e dividido o0s grupos que iriam trabalhar nas escolas. Apés
um debate entre os integrantes do grupo, foi decidido como seria trabalhado de uma melhor
maneira o tema sorteado e foi elaborado um projeto para melhor orientacdo da pratica. Desse
modo, ficou decidido para melhor auxiliar na execucao da pratica a utilizacdo de recursos de
midia e a escolha da escola em que iria ser trabalhado o projeto, a Unidade Escola Mario
Raulino (foto 1), na cidade de Altos-PI, e com a tentativa de aproximacgéo dos contetdos que
& estavam sendo trabalhados na sala de aula com o conceito de lugar. Foi escolhido para a

execucdo da pratica a turma do 8° ano do ensino fundamental.
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Fonte: RIBEIRO, 2018

Assim, em um primeiro momento os integrantes foram visitar a escola para se
apresentarem a direcdo e ao professor, e apresentarem também o projeto, com o intuito de
mostrar 0s principais objetivos e em que essa pratica poderia contribuir para o aprendizado de
cada aluno, e logo apds, marcar a data de execugdo. Assim no dia marcado, 0s integrantes
foram para a escola com materiais de multimidia, e foi solicitado junto a direcdo da escola um
projetor para auxiliar na apresentacéao (foto 2).

Foto 2 — Apresentacdo de Imagens por meio de slides da cidade de Altos-PlI.

Fonte: RIBEIRO, 2018
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Primeiramente, foi questionado de forma oral aos alunos o que eles entendiam pelo

conceito de lugar, a maioria das respostas foram: é a escola, a casa onde moravam,
localizacdo de algo, e depois foi exposto pelos académicos sobre o conceito de lugar na
geografia, sobre a importancia de conhecer a historia e geografia dos seus lugares, da sua rua,
bairro e cidade. Percebeu-se uma enorme participacdo e envolvimento dos alunos tanto nas
respostas quanto em toda a apresentacdo. Depois, foi exporto aos alunos uma breve historia da
cidade de Altos-Pl, desde a chegada da primeira familia, a familia Paiva, até os dias atuais,
logo depois foi mostrado aos alunos imagens do centro da cidade e sua dindmica em cada
periodo do tempo.

Muitos dos alunos ndo sabiam que a feira da cidade ja havia acontecido durante
muito tempo no centro de cidade, onde hoje é um espaco de festas, os alunos ficaram
intrigados com as mudangas do centro (foto 3). Por tltimo foi feito algumas perguntas sobre o
lugar onde os alunos moravam, para contar a histéria de sua localidade, como era la, quais
problemas eram identificados no bairro, a grande maioria respondeu, todas de forma oral. A
maioria relatou os problemas sociais e ambientais como falta de servicos bésicos, falta de
energia, violéncia, alagamentos, e outros, mesmo assim todos responderam que gostavam de
morar no seu lugar e que ndo desejavam sair de la. Percebeu-se um grande envolvimento dos

alunos nas respostas visto que era do cotidiano deles.

Foto 3 — Apresentacgdo da atividade.

Fonte: RIBEIRO, 2018
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CONSIDERAGCOES FINAIS

Com isso, podemos perceber que de um modo bem pratico utilizando-se de imagens,
histérias, e de relatos para resgatar como era cidade no passado, como era 0s seus costumes,
mostrando para as novas geragdes, as transformacdes ja sofridas no seu lugar de origem.
Como funcionava e onde eram antes a feira e a igreja, um importante simbolo da cidade, por
exemplo, mostrar a histéria da cidade onde eles moram e as suas principais tradigdes, festas,
festejos e pontos que caracterizam a cidade. E perceber como esse conhecimento € importante
para a construcdo da identidade dos alunos como cidadéaos altoenses, que fazem parte desse

processo de transformagéo do lugar.
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RESUMO

Este resumo objetiva analisar a Lei Brasileira de Inclusédo da pessoa com deficiéncia e o
ensino de geografia. A pesquisa pautou-se na pesquisa bibliografica e documental, onde
percebe-se que o poder publico ndo assegura, acompanha ou avalia essa educagao a contento,
j& que o sistema educacional inclusivo ndo é oferecido em todos os niveis e modalidades,
especialmente em cursos de nivel superior e de educagdo profissional técnica e tecnoldgica e
nem sdo aprimorados para garantir condi¢des de acesso, inclusive curriculares, nem de
“permanéncia, participagdo e aprendizagem, por meio da oferta de servigos e de recursos de
acessibilidade que eliminem as barreiras e promovam a inclusédo plena” (BRASIL, 2015),
dificultando o trabalho do professor. Ademais, “as pesquisas voltadas para o desenvolvimento
de novos métodos e técnicas pedagdgicas, de materiais didaticos, de equipamentos e de
recursos de tecnologia assistiva” (BRASIL, 2015) séo incipientes, cabendo ao professor essa
busca. Outrossim, os programas de formacdo inicial até entdo ndo contemplam todos os
cursos de Licenciatura e “a formacao e disponibilizacdo de professores para o atendimento
educacional especializado, de tradutores e intérpretes da Libras, de guias intérpretes e de
profissionais de apoio” (BRASIL, 2015) é ineficiente. Portanto, realizar aulas de geografia
mais inclusivas passa por questdes de ordem legal, mas também por uma adequacao curricular
em ambito local, acesso a tecnologia assistiva e qualificacdo profissional desde a formacédo
inicial para a compreensdo das deficiéncias e avangos nas politicas publicas e préticas
pedagogicas no intuito de formar uma sociedade mais preparada para conviver com a
diversidade.

Palavras-chave: Educacdo especial e inclusiva. Politicas publicas. Geografia.
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INTRODUCAO

Viver em uma sociedade que consiga ser inclusiva sempre foi um grande desafio,
haja vista o processo de exclusdo que faz parte da historia da humanidade até meados do
século XX e ainda é uma questdo que envolve lutas e conquistas sociais até os dias atuais.

Dessa forma, entende-se a importancia de conhecer a Lei Brasileira de Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia (Lei 13.146 de 06 de Julho de 2015) que institui o Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia, assegurando diversos direitos que ainda sdo negligenciados a esse Publico
Alvo da Educacdo Especial (PAEE).

A Lei aborda questdes como o atendimento prioritario, o direito a vida, a habilitacdo
e reabilitacdo, salde, moradia, trabalho, previdéncia e assisténcia social, a cultura, ao esporte,
ao turismo, ao lazer, transporte, mobilidade, acessibilidade, informacdo, informacéo,
comunicacdo, a tecnologia assistiva, participacdo na vida publica e politica, acesso a justica,
reconhecimento igual perante a Lei, dentre outros.

A conquista de novos espacos sociais e educacionais, passa pelo avango das politicas
publicas e o engajamento de entidades e pessoas que sofrem direta ou indiretamente com
preconceitos que reforcam a exclusdo e constroem obstaculos e limitagbes ao pleno
desenvolvimento e inser¢do dessas pessoas na sociedade, contrapondo-se ao que diz a Lei em
seu Art. 4° que “Toda pessoa com deficiéncia tem direito a igualdade de oportunidades com
as demais pessoas e ndo sofrer4 nenhuma espécie de discriminacdo” (BRASIL, 2015).

A Lei afirma em seu Art. °que “é destinada a assegurar e a promover, em condi¢oes
de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com
deficiéncia, visando a sua inclusdo social e cidadania” (BRASIL, 2015), afirmando a
capacidade que a pessoa com deficiéncia tem para exercer atos civis em condigdes de
igualdade como qualquer outra pessoa.

Nesse sentido, o presente resumo pretende analisar a Lei Brasileira de Inclusdo da
pessoa com deficiéncia, que se referem ao direito a educacdo fazendo relacdo com o ensino de
geografia e seu papel na construgdo dessa cidadania.

Pretende-se despertar mais a compreensdo das pessoas para o fato de que realizar
aulas de geografia mais inclusivas passa por questdes de ordem legal, mas também por uma
adequacdo curricular em ambito local, acesso a tecnologia assistiva e qualificacéo profissional

desde a formacdo inicial para a compreensdo das deficiéncias e avangos nas politicas publicas
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e praticas pedagogicas no intuito de formar uma sociedade mais preparada para conviver com
a diversidade.

METODOLOGIA

Desta forma, visando a ampliacdo dos conhecimentos a respeito da tematica, a
metodologia empregada envolveu o levantamento bibliografico em livros e artigos, no intuito
de buscar informacdes sobre a inclusdo de pessoas com deficiéncia, e na pesquisa documental,
pautada na prépria Lei no que se refere ao capitulo IV, nos Art. 27 e 28, que trata do direito a
educacdo e em outros documentos que fizeram parte de avangos nas politicas publicas
brasileiras.

O suporte tedrico esta respaldado em autores como Koyama (2017), BRASIL (2015),
Brandenburg; Liuckmeier (2013) Cavalcanti (2012), Almeida (2009), Freire (2008), Sassaki
(1997) dentre outros.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Existe uma urgéncia na perspectiva da inclusdo das pessoas com deficiéncia na
sociedade, exigindo a aquisicdo de novas posturas frente a diversidade, diante disso, faz-se
necessario que as escolas e o0s professores revejam suas praticas pedagdgicas para a promogao
do desenvolvimento integral de seus estudantes e que issO possa perpassar para todas as
esferas da vida em sociedade.

Nesse processo de mudangas, alguns documentos foram fundamentais para 0 avango

das politicas publicas e da histéria da Educacdo Especial (EE) no Brasil (Quadro 1).

Quadro 1 — Documentos que contribuiram para o avango das politicas publicas no

Brasil

Documento Caracteristicas
Lei de Diretrizes e Bases da | Devido o reflexo do conceito de integralizacdo da época, a Lei
Educacdo Nacional (LDBEN n. | apontava ao poder plblico o compromisso com a educagdo
4.024,761) especial.
Constitui¢do Brasileira (1988) Estabelece no seu Art. 208, inciso Il que o dever do Estado com
a educacdo deverd ser realizado mediante a garantia de
atendimento educacional com especialidade para pessoas com
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necessidades especiais, hoje pessoas com deficiéncias. E nas
redes publicas de ensino regular, os profissionais deverao atender
e acolher todos os estudantes em suas classes e oferecer-lhes
auxilios para que possam ampliar seu potencial.

Lei de n. 7.853, de 24 de outubro
de 1989

Dispde sobre o apoio as pessoas portadoras de deficiéncia, sua
integracdo social, sobre a Coordenadoria Nacional para
Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia - Corde, institui a
tutela jurisdicional de interesses coletivos ou difusos dessas
pessoas, disciplina a atuacdo do Ministério Publico, define
crimes, e da outras providéncias.

Estatuto da Crianga e do
Adolescente (ECA) Lei n. 8.069
/90

Em seu artigo 2° e 5° garante que toda crianga e todo adolescente
receberdo atendimento especializado e nenhuma crianca devera
ser objeto de negligéncia.

Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional (9.394 de 20

Estabelece a educacéo infantil como primeira etapa da educacdo
basica, tendo como base o desenvolvimento integral de todas as

de dezembro de 1996) criangas, inclusive as com necessidades educacionais especiais
(Art. 58 € 59).

Resolugdo n. 02, de 11 de | Caracterizada como sendo um dos documentos mais importantes

setembro de 2000 na luta pela sustentacdo de uma educacdo inclusiva no Brasil.

Lei n. 10.172, de 9 de janeiro de
2001, que aprova o Plano
Nacional de Educacdo (PNE)

Segundo o PNE a oferta de educacdo especial podera ser feita de
trés maneiras; 1) participacdo nas classes comuns; 2) sala
especial; 3) escola especial.

Fonte: Brandenburg; Liickmeier (2013). Organizado e adaptado por Marques (2019).

Partindo dessa reflexdo, ou seja, da importéncia desses documentos e das lutas
tracadas ao longo da histéria da EE no Brasil, verificamos que a LBI foi um grande avango no
sentido de eliminar barreiras atitudinais e na promocéao da acessibilidade e, nesse resumo, o
enfoque dado foi quanto ao direito a educacdo, mas especificamente, o Art. 27 e o Art. 28,
COmMO mencionamos anteriormente.

De acordo com o documento (BRASIL, 2015) em seu Art. 27.

A educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a
vida, de forma a alcancar 0 méximo desenvolvimento possivel de seus
talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas
caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem.

O Art. 28. Também reforca que incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver,
implementar, incentivar, acompanhar e avaliar:

| - sistema educacional inclusivo em todos os niveis e modalidades, bem
como o aprendizado ao longo de toda a vida;
Il - aprimoramento dos sistemas educacionais, visando a garantir condigdes
de acesso, permanéncia, participacdo e aprendizagem, por meio da oferta de
servicos e de recursos de acessibilidade que eliminem as barreiras e
promovam a inclusdo plena (BRASIL, 2015).
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Todavia, percebe-se que o poder publico ndo assegura, acompanha ou avalia essa
educacdo a contento, ja que o sistema educacional inclusivo ndo é oferecido em todos os
niveis e modalidades, especialmente em cursos de nivel superior e de educacgdo profissional
técnica e tecnoldgica.

Outra coisa que observamos é que esse sistema educacional também ndo €
aprimorado para garantir condigdes de acesso, inclusive curriculares, nem de “permanéncia,
participacdo e aprendizagem, por meio da oferta de servicos e de recursos de acessibilidade
que eliminem as barreiras e promovam a inclusdo plena” (BRASIL, 2015), dificultando o
trabalho do professor.

Além disso, o alcance maximo do desenvolvimento possivel dos talentos e
habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais das pessoas com deficiéncia ainda é algo
pouco praticado, salvo, em entidades especializadas como a Associa¢do de Pais e Amigos dos
Excepcionais (APAE), a Associacdo de Amigos dos Autistas (AMA), dentre outras.

O Art. 28. 11, traz também a importancia das instituices de educacdo terem um

projeto pedagdgico que institucionalize o atendimento educacional
especializado, assim como os demais servicos e adaptacdes razoaveis, para
atender as caracteristicas dos estudantes com deficiéncia e garantir o seu
pleno acesso ao curriculo em condi¢des de igualdade, promovendo a
conquista e o exercicio de sua autonomia (BRASIL, 2015).

Entretanto, o Atendimento Educacional Especializado (AEE) ainda ndo é uma
realidade em todas elas, especialmente no interior de alguns Estados, como é o caso do Piaui.
O Art. 28. IV ainda trata sobre a

IV - oferta de educacdo bilingue, em Libras como primeira lingua e na
modalidade escrita da lingua portuguesa como segunda lingua, em escolas e
classes bilingues e em escolas inclusivas;

V - adogdo de medidas individualizadas e coletivas em ambientes que
maximizem o desenvolvimento académico e social dos estudantes com
deficiéncia, favorecendo o acesso, a permanéncia, a participagdo e a
aprendizagem em institui¢des de ensino (BRASIL, 2015).

Sabe-se que escolas e classes bilingues e em escolas inclusivas sdo ainda realidades
distantes para a maioria dos Estados brasileiros.
Quanto a adogdo de medidas individualizadas e coletivas em ambientes que

maximizem o desenvolvimento académico e social dos estudantes com deficiéncia, entende-se
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que ainda sdo infimas, pois o problema da inclusdo nao estara resolvido somente com a

aceitacdo da matricula, mas com diversas outras atitudes que devem ser tomadas
efetivamente.
Analisando essas ideias e as condi¢Bes da inclusdo no curriculo escolar, elencamos

algumas propostas que podem contribuir com a mudanca desse cenario (Quadro 2).

Quadro 2 — Algumas condic¢des que promovem a incluséo
-Eliminar barreiras fisicas, de comunicacéo e de informacéo que restringem a participagdo
e o desenvolvimento académico e social de estudantes com deficiéncia;
-Promover investimento na capacitacdo dos professores no conhecimento das varias
atipicidades, inclusive na formagcao inicial;
-Estimular um trabalho colaborativo entre o professor regente e o especialista em
inclusdo, devido a ineficiéncia das politicas publicas nas situacdes cotidianas vivenciadas
nas escolas e da lacuna existente na formagado dos professores;
-Instigar uma mudanca de mentalidade, postura, desprendimento de preconceitos, além do
comportamento verdadeiramente inclusivo no trato com as diferengas sejam elas
biolégicas, culturais ou sociais;
-Impulsionar nova forma de posicionamento por parte dos educadores e uma formacgéo
diferenciada por parte da academia para atender os diferentes tipos de deficiéncias que
podem ser encontradas em sala de aula.

Fonte: Marques (2019).

Ademais, o Art. 28. VI traz a necessidade de haver “pesquisas voltadas para o
desenvolvimento de novos métodos e técnicas pedagdgicas, de materiais didaticos, de
equipamentos e de recursos de tecnologia assistiva” (BRASIL, 2015), além do “planejamento
de estudo de caso, de elaboracdo de plano de atendimento educacional especializado, de
organizagdo de recursos e servicos de acessibilidade e de disponibilizacdo e usabilidade
pedagégica de recursos de tecnologia assistiva” (BRASIL, 2015, Art. 28. VII), mas
infelizmente ainda sdo incipientes, cabendo ao professor essa busca.

Outrossim, o Art. 28. X ainda traz a importancia da “adocdo de praticas pedagdgicas
inclusivas pelos programas de formacéo inicial e continuada de professores e oferta de
formagdo continuada para o atendimento educacional especializado”. Contudo, 0s programas
de formacdo inicial até entdo ndo contemplam todos os cursos de Licenciatura e “a formacao e
disponibilizagdo de professores para o atendimento educacional especializado, de tradutores e
intérpretes da Libras, de guias intérpretes e de profissionais de apoio” (BRASIL, 2015, Art.

28. XI) é ineficiente. Outras medidas ainda cabem ao poder publico (Quadro 3).
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Quadro 3 — Outras incumbéncias do poder publico na LBI

Art. 28 - Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver, implementar, incentivar,
acompanhar e avaliar:
VIII - participacdo dos estudantes com deficiéncia e de suas familias nas diversas instancias de
atuacdo da comunidade escolar;
IX - adogdo de medidas de apoio que favorecam o desenvolvimento dos aspectos linguisticos,
culturais, vocacionais e profissionais, levando-se em conta o talento, a criatividade, as habilidades e
0s interesses do estudante com deficiéncia;
XII - oferta de ensino da Libras, do Sistema Braille e de uso de recursos de tecnologia assistiva, de
forma a ampliar habilidades funcionais dos estudantes, promovendo sua autonomia e participagao;
X111 - acesso a educacdo superior e a educacao profissional e tecnol6gica em igualdade de
oportunidades e condi¢gdes com as demais pessoas;
XIV - inclusdo em contetdos curriculares, em cursos de nivel superior e de educacéo profissional
técnica e tecnoldgica, de temas relacionados a pessoa com deficiéncia nos respectivos campos de
conhecimento;
XV - acesso da pessoa com deficiéncia, em igualdade de condicdes, a jogos e a atividades recreativas,
esportivas e de lazer, no sistema escolar;
XVI - acessibilidade para todos os estudantes, trabalhadores da educacdo e demais integrantes da
comunidade escolar as edificagbes, aos ambientes e as atividades concernentes a todas as
modalidades, etapas e niveis de ensino;
XVII - oferta de profissionais de apoio escolar;

Fonte: Brasil (2015). Organizado por Marques (2019).

Partindo dessa reflexdo, verifica-se que essa Lei “é um dos mais importantes
instrumentos de emancipacéo civil e social para essa parcela da sociedade, pois consolida leis
existentes [...], representando significativas mudancas que representam um notavel avanco
para a protecdo da dignidade da pessoa com deficiéncia” (KOYAMA, 2017, p. 11).

Dentro desse contexto, destaca-se 0 ensino de geografia na perspectiva inclusiva,
especialmente, porque o Censo 2010 divulgado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), aponta que 45,6 milhdes de brasileiros declararam ter ao menos um tipo
de deficiéncia, o que corresponde a 23,9% da populagdo. Nesse sentido, reitera-se a
importancia de ter uma Lei que traz um sistema normativo inclusivo que homenageia a
dignidade da pessoa humana nos mais diversos niveis (KOYAMA, 2017) e de ensinar uma
ciéncia que promove a formagédo e o exercicio da cidadania.

Segundo Cavalcanti (2012), as transformagdes econdmicas, politicas, sociais, espaciais
e éticas, que o mundo vem passando, provocam alteragdes na escola, na formacao docente e
na identidade desse professor e esse aspecto da inclusdo € algo latente na vida social, ja que 0
nimero de deficiéncias vem crescendo a cada dia. Nesse sentido, os profissionais da geografia

devem estar preparados para essa realidade, seja na formacéo inicial ou continuada.
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Para Sassaki (1997), a perspectiva da inclusdo considera que 0 processo acontece a
partir de uma inser¢cdo mais radical, completa e sistematica, da pessoa com deficiéncia na
sociedade, em que a mudanga deve ocorrer no meio e visar a adaptacéo do individuo.

O modelo inclusivo traz uma nova perspectiva, como podemos Vver a seguir:

A inclusdo é um movimento educacional, mas também social e politico que
vem defender o direito de todos os individuos participarem, de uma forma
consciente e responsavel, na sociedade de que fazem parte, e de serem
aceites e respeitados naquilo que os diferencia dos outros. No contexto
educacional, vem, também, defender o direito de todos os alunos
desenvolverem e concretizarem as suas potencialidades, bem como de
apropriarem as competéncias que lhes permitam exercer o seu direito de
cidadania, através de uma educacdo de qualidade, que foi talhada tendo em
conta as suas necessidades, interesses e caracteristicas. (FREIRE, 2008, p.
5).

Partindo desse entendimento, temos que buscar “um modelo de educagéo a partir da
filosofia inclusiva que seria uma educacdo pautada na individualidade de cada sujeito que a
partir de seu potencial respeitar-se-ia tempos e espacos para a construgédo efetiva do saber”.
(ALMEIDA, 2009, p. 4).

E mister dizer que a geografia tem uma grande responsabilidade social no d&mbito da
inclusdo, j& que como ciéncia social deve contribuir com essas questdes no intuito de
melhorar as relagBes sociais entre os individuos que produzem o espago geografico em seus

maltiplos aspectos, através de sua diversidade de métodos e linguagens.

CONSIDERACOES FINAIS

Em suma, entendemos que a inclusdo escolar é um processo imprescindivel na
formacdo de um ser humano, posto que a mesma o torna mais tolerante e empatico com as
diferencas, contribuindo para um convivio social mais digno frente a diversidade.

Logo, ter conhecimento das potencialidades dos estudantes com deficiéncia €
fundamental para o processo educacional, contudo, alguns profissionais tém negligenciado os
direitos que essas pessoas conquistaram ao longo do processo histérico brasileiro, fato que
tem comprometido o desenvolvimento integral dessas pessoas. Por isso, conhecer e aplicar
efetivamente a LBI e as demais legislacdes sobre a educacgdo especial é imprescindivel para a

conquista e o exercicio da cidadania.
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Portanto, devemos entender que a deficiéncia apenas limita e ndo impossibilita o

aprendizado e a vivéncia no mundo. E preciso acreditar, incentivar e apoiar essas pessoas em
seus objetivos de vida, ampliando suas perspectivas a respeito de mundo e de si mesmos,
promovendo as condi¢gbes para a aquisicdo da autonomia e do desenvolvimento de suas
habilidades, por meio de adaptagbes e de situacbes que potencializem sua insercdo na

sociedade em seus multiplos aspectos.
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RESUMO

O tema partiu da proposta de estudo da disciplina Cartografia Il de Licenciatura em Geografia
da UFP1 2017.1. A pesquisa se endossou desde o surgimento da ciéncia cartografica que foi a
construgdo dos primeiros mapas até os dias atuais, tendo seu objetivo geral: refletir sobre a
importancia da cartografia e do uso jogo digital cartografico como ferramenta no ensino de
Geografia. Para tanto, foram delineados objetivos como especificos, discutir por meio da
demonstracdo, o jogo digital como ferramenta impulsionadora da aprendizagem significativa;
identificar a importancia dessa ferramenta para o enriquecimento da pratica pedagdgica no
ensino fundamental; e os embasar na produgdo de mapas no estilo croqui, mediante exposicao
pratica em sala com questdes geograficas que os norteiam. Este estudo tem uma base tedérico-
pratico fundamentada em alguns pesquisadores, tais como: ALMEIDA (2010), AUSUBEL
(1982), BEHRENS (2011), SANTOS (2008), CALLAI (2005), SILVA (2011) CASTELLAR
(2000) além do uso dos PCNs de Geografia. O estudo evidencia que o uso da cartografia em
sala de aula favorece em resultados significativos, implicando no modo como ela é utilizada.
Contudo, com os pilares da educagédo principalmente os que sdo 0s saberes, verificamos que,
com a utilizagdo de meios néo tradicionais podemos ter uma aprendizagem mais significativa
e um bom aproveitamento dos contetidos.

Palavras-chaves: Cartografia Escolar. Métodos. Técnicas. Educacdo Basica. Geografia.

INTRODUCAO

Este trabalho constitui-se em uma aula desempenha para mostrar 0 nascimento e a

importancia da cartografia para uma melhor compreensdo de mundo. Levamos uma aula
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dindmica na busca de superacdo do ensino tradicional que ainda permeia, na maioria das

vezes, as praticas pedagdgicas de Geografia na Educacdo Basica. Em contraposicdo
discutimos 0 uso da observacdo por meio do cognitivo construindo mapas e 0 uso de jogo
como ferramenta para tornar os conteidos de Geografia mais prazerosos e significativos no
processo de aprendizagem dos alunos.

Ressaltamos que, para se trabalhar com esse tipo de ferramenta é fundamental
descobrir quais 0s gostos e aspiracdes desse publico buscando aliar os contetdos da ciéncia
geografica aos estilos dessa nova fase tecnoldgica no qual grande parte da populacdo esta
inserida dessa forma atrai-los para o estudo de conceitos ligados a Geografia, desde os mais
simples aos mais complexos e atuais que geram reflexdes sobre os aspectos, econdmicos,
social, cultural e politico que se configuram no contexto historico ndo apenas local, mais
global, isto é, de forma a proporcionar um olhar critico da totalidade, sobretudo, pautado em
um ensino sistémico da sociedade (BEHRENS, 2011).

Diante disso, a presente pesquisa teve como objetivo geral, refletir sobre a importancia
do jogo interativa digital no ensino da cartografia como ferramenta no ensino de Geografia.
Para isso foram delineados os objetivos especificos, discutir por meio da demonstragdo o jogo
como ferramenta que impulsiona o ensino de Geografia, identificar a importancia dessa
ferramenta para o enriquecimento da pratica pedagégica no ensino fundamental e
problematizar de forma reflexiva o tema, pratica em sala com questdes geograficas.

O jogo esta presente na infancia e permite os desenvolvimentos fisico, cognitivo,
afetivo e moral da crianga de forma prazerosa e descontraida (PIAGET, 1978). Portanto, para
atingir os objetivos propostos no presente estudo, realizamos o levantamento tedrico
metodoldgico mediado pelo estudo em pesquisa bibliografica acerca do uso do jogo em sala
de aula, até que ponto este contribui para o esclarecimento da problematizacdo dos conteidos
e se esta instiga de forma efetiva, a criatividade dos estudantes. A utilizacdo da outra atividade
que foi o mapa estilo croqui proporcionou uma aprendizagem significativa onde no qual
fizemos o0 uso dos pilares da educacdo que se encontra nas PCNs de geografia que sdo 0s
saberes.

O projeto realizado na escola trouxe aos pesquisadores um pensar no fazer geografia
em dosado no fazer geogréafico e na utilizacdo das ferramentas na sala de aula para um melhor

aproveitamento da mesma e também de uma significacdo do conteldo abordado. Foi possivel
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fazer essa aprendizagem significativa através da interdisciplinaridade, fazendo referéncias aos
contetdos de matemaética e histdria, pois a microaula se estendeu nos aportes cartograficos.
Fizemos uma inter-relagdo com o cotidiano, ou seja, com o0s atos vivenciados pelo alunado.

De acordo com a teoria de Ausubel (1982), quando a aprendizagem significativa ndo
se efetiva, o aluno utiliza a aprendizagem mecanica, isto €, “decora” o contetdo, que ndo
sendo significativo para ele, é armazenado de maneira isolada, podendo inclusive esquecé-lo
em seguida. E o caso de estudantes que depois de fazer a prova, esquecem tudo o que Ihes foi
ensinado, ou seja, uma aprendizagem que se valeu somente momentaneo e posteriormente se
tornou sem grande relevancia e sem absorcéo.

Outra questdo decisiva para que a aprendizagem ocorra de forma mais eficiente,
conforme Santos (2008, p. 42), € observar que todos nés possuimos “trés maneiras de
processar as informacdes e fixa-las na meméria que sdo: a visual (aprendizagem pela visao), a
auditiva (aprendizagem pela audicao) e a sinestésica (aprender

interagindo/fazendo/sentindo)”.
MATERIAIS E METODOS

Neste contexto, o projeto foi pensado e direcionado para um publico de estudantes do
9°Ano do Ensino Fundamental de uma escola estadual de Teresina localizada na zona norte
da mesma, envolvendo o contelldo correspondente: surgimento da cartografia e 0s passos até
chegar aos moldes de hoje, além de demostrar pra que ela serve e como faz sua utilizacdo nos
dias de hoje.

Iniciamos com a aula com uma exposicdo oral auxiliada pelo recurso visual do
Datashow, explicando como a cartografia surgiu e 0 uso e leitura do mapa, e como esse é
importante para nossa localizacdo e posicionamento no mundo, também demostramos os
elementos do mapa como titulo, legenda, escala, orientacdo e projecdo cartografica. Todos
eles ajudam-nos a ler e a compreender as representacdes que 0S mapas possuem.

Para obtencdo de resultados e fixagcdo e melhor aproveitamento da aula utilizamos no
seu percurso umas das ferramentas da educacdo como um jogo eletronico gque consistia na
assimilacdo de figuras cartograficas para um melhor desenvolvimento do cognitivo e ajudar

no processo de ensino-aprendizagem.
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Figura 1 - Convenc0es cartograficas apresentada no jogo.

CONVENCOES CARTOGRAFICAS
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O jogo cartografico proposto pelos professores ministrantes da aula consistiu em
dadas representacOes de figuras que representam uma linguagem universal pra determinados
pontos de um lugar. Com esse tipo de aprendizagem 0s mesmos vao poder assimilar o espago
onde estéo contidos.

Diante do exposto torna-se necessério reter a atencdo dos alunos em sala de aula,
para que seja prazeroso e produtivo, para isso o professor pode e deve fazer uso de
tecnologias de linguagem visual no ensino como prevé os PCNs (Parametros curriculares

nacionais) de Geografia.

Os desenhos, as fotos, as maquetes, as plantas, os mapas, as imagens de
satélite, as figuras, as tabelas, os jogos, enfim tudo aquilo que representa a
linguagem visual continua sendo 0s materiais e produtos de trabalhos que o
professor deve utilizar nesta fase. Mas, para alcancar os objetivos da
alfabetizacdo cartogréfica, todos esses recursos devem ser examinados e 0s
alunos devem encontrar significados, estimulando as buscas de informacdes
que as imagens contém (Parametros curriculares nacionais,1997, p. 77).

Pensando na tematica, também foi desenvolvido nesse percurso de tempo da aula
outra atividade que foi o croque, essa consistiu na elaboracdo de um mapa mental, no qual
cada aluno, através do seu aprendizado significativo e uso da sua cognigdo de localizagdo,

desenvolveu o seu percurso que trejeitavam até a sua chegada na devida em escola. Com isso
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vemos que a importancia que cada representacdo que os alunos fizeram tem um certo

significado para eles, além de desenvolver o fator da observacéo e o seu cognitivo.
Materiais Utilizados na Pesquisa

Na construcao dessa pesquisa foram utilizadas fontes tedricas, assim como também o
livro didatico e o Google académico, para uma melhor compreensdo do contetdo que foi
abordado, também se fez necesséario a utilizacdo dos recursos didaticos como plano de aula,
além dos recursos tecnoldgicos como Datashow, computador e quadro de acrilico.

Esses materiais formam utilizados na sala de aula para um melhor aproveitamento
da mesma, sabendo que vivemos a era digital e os alunos tem o mundo a um clique, essas
ferramentas se fazem necessarias de uma tal forma que prende a atengdo dos mesmos, além de
transformar a aula mais dinamica e fora do contexto tradicional, ou seja, uma apresentacéo

mais diversificada.
Percurso Metodolégico

Dentro desse percurso, realizamos uma aula expositiva oral, abordando contetdos
basicos da cartografia escolar, explicando aos alunados o surgimento de mapas, para que
servem e 0s elementos que neles estdo presentes. Explicamos posteriormente para que cada
elemento que compdem 0s mesmos possui sua finalidade, assim como: titulo, coordenadas,
orientacOes, legenda e escala. Usados para execugdo o0s recursos: data show, computador e
uso de jogo tematico digital da cartografia para uma melhor aprendizagem e difusdo do
contetido abordado na sala aula.

Contudo, vimos que 0s nossos objetivos propostos para a realizacdo e verificagcdo

dessa pesquisa, foram alcangados no término da aula.
RESULTADOS E DISCUSSAO

ApoOs a exposicao oral da aula foi solicitado a produgdo de um mapa no estilo croqui

para avaliar o grau de compreensdo do contetdo. Apés as producgdes, recebemos e avaliamos

128



| Seminario Nacional,de Ensino e Pesquisa
do Curso.de Li iciatura em Geoegrafia da UFPI

REUNIAOITINERANTE

DO NUCLEO DE ENSINO E PESQUISA EM EDUCACAO GEOGRAFICA (NEPEG) NO PIAUT i

ndao s6 o que eles compreenderam, mas também o que nds, os mediadores da aula,

pudéssemos ter um retorno do projeto, se a proposta desenvolvida atingiu o0s objetivos
definidos no plano da aula, sobre a capacidade deles entender o conteido abordado, além
dessa atividade foi realizada outra logo em sequéncia fazendo uso de um jogo cartografico
digital, no qual eram expostos os simbolos das convencles cartograficas, Estes simbolos sdo
uma linguagem universal definidos como convengdes cartograficas e podem ser decodificados
em qualquer mapa em qualquer escala: local, regional e mundial. (IBGE, 2010) o que o0s
remeteu melhor desenvolvimento do cognitivo do jogo, esse que 0s remetiam aos simbolos
cartograficos do que representava uma cidade, ponte, estrada dentre outros.

Como podemos observar a aprendizagem cartografica através do mapa estilo croqui,
foi bem desenvolvida pelos mesmos. A assimilacdo de espaco e pontos de referéncias ficam
bem explicitos no desenho desenvolvido, no qual proposta foi; que eles reproduzissem a
trajetoria deles de casa para a escola.

Figura 2 - Atividade de localizagio desenvolvida no 9° ano EJA.

FONTE: Silva (2017).
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Com o desenvolvimento da aula, vemos que a participacdo dos alunos com os
contetdos e interacdo da mesma foi bastante significativa; porém, dentre a turma houve dois
alunos que optaram a ndo participar. Diante do exporto, podemos analisar que 0 uso de
recursos nao convencionais em sala de aula com a participagdo dos alunos, como uma
dindmica interativa mostrou-se muito prazerosa e psicodindmica e tirando daquela aula
“enfadonha”. Apesar que ndo houve 100% de participagdo dos mesmos, vemos que 0S
objetivos foram alcangados, pois essa pequena minoria ficou pego aos moldes tradicionais,

sem interacao.

CONCLUSOES

Fizemos uma aula no qual foi desenvolvida através da utilizagdo de meios
tecnoldgicos como Datashow/computador para uma melhor compreensdo do contetdo
abordado, com esses auxilios, tornamos essa aula dindmica e que atraiu a curiosidade do
alunado, além de uma maior assimilacdo do contetdo.

Contudo, ao desenvolver a atividade do mapa mental em conjunto com o0 jogo
cartografico, vemos a real compreensdo do contetudo proposto, com isso, analisamos que 0s
objetivos propostos na objecdo da aula, foram alcancados e as metodologias desenvolvidas
para a obtengdo dos resultados foram de fundamental importéncia para que esses objetivos
fossem desempenhados. Entretanto, podemos destacar a caréncia da rede publica no que tange
a disciplina de Geografia, pois os alunos do citado colégio ndo tinham conhecimento da
Cartografia béasica, que por motivos politicos fora excluido da grade corrente deles, nesse
sentindo houve um maior aprofundamento da exposi¢do com introdugédo da cartografia desde

a antiguidade até a atualidade, tudo isso exposto em sala de aula.
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RESUMO

O objetivo desta pesquisa é investigar de que maneira o0 jogo de xadrez pode ser utilizado
como ferramenta didatica no processo de ensino-aprendizagem nas aulas de Geografia. O
trabalho embasa-se nos seguintes procedimentos metodoldgicos; revisdo da literatura, estudo
de campo de natureza interventiva e organizacgao das informacg6es obtidas. Observou-se que
tal instrumento € um grande facilitador para o entendimento da Geografia, tendo em vista que
a estrutura do jogo pode facilmente ser relacionada com a dindmica do espaco geogréfico.
Essa ferramenta se define na perspectiva de criar possibilidades para o aluno desenvolver suas
capacidades que o permitam conhecer, analisar e interpretar os conceitos geograficos. As
pecas do jogo contribuem para a compreensdo da sociedade e suas mais diversas estruturas,
como no periodo imperial, medieval, nas conquistas de territorios, as divisdes de classes e da
atuacdo da mulher no meio em que se insere. Portanto, com o uso da ludicidade nas aulas de
geografia por meio do xadrez, conclui-se que com essa atividade os envolvidos demonstraram
interesse na compreensdo da temética abordada facilitando os mesmo a desenvolver o
raciocinio l6gico sobre as analises geogréaficas. Vale acentuar que a leitura dos elementos
geograficos ndo se restringe as técnicas tradicionais de ensino, mas € preciso criar condigdes
para que o corpo discente se envolva nas discussdes em sala de aula. O jogo de xadrez produz
uma dinamicidade nas aulas de Geografia, este quando bem-intencionado proporciona a
construcgdo de sujeitos criticos, capazes de compreender e atuar sobre as relagdes espaciais.

Palavras-chave: Ludico. Xadrez. Geografia.

INTRODUCAO

O processo de ensino-aprendizagem é mediado pela figura do professor em sala de
aula, estes devem estar sempre incentivando os alunos a buscarem o conhecimento, a
enfrentarem situagdes-problemas no sentido de as solucionar posteriormente. Através do

conhecimento geografico, os educandos sdo capazes de refletirem sobre o espacgo e as suas
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transformacdes, compreender a sua dinamica e desenvolver o seu senso critico sobre ele.
Porém, sem metodologias que auxiliem esses sujeitos a entenderem estas relagées, o ensino da
geografia compromete-se, e em muitos casos a memorizagao € a principal consequéncia.

O xadrez é um jogo de tabuleiro comumente usados para atividades recreativas ou em
competicOes. Ele possibilita que as pessoas possam exercitar 0 raciocino, e desenvolver a
percepcao espacial dos jogadores no tabuleiro. Nas aulas, este jogo serve de auxilio
pedagogico pois ele estimula o desenvolvimento cognitivo dos alunos, bem como aperfeicoa
alguns elementos estruturantes da cognicdo. Sendo assim, ¢ de suma importancia que o0s
professores de geografia possam se utilizar desse recurso didatico, pois trabalha o ludico.

Em virtude desses aspectos, o ludico apresenta-se também como uma ferramenta
didatica que proporciona a constru¢cdo do conhecimento de maneira mais interessante e
instigadora. E nesta perspectiva que o presente estudo surge com o objetivo de investigar de
que maneira 0 jogo de xadrez pode ser utilizado como recurso didatico nas aulas de
Geografia, analisar suas contribuicGes para o ensino, e compreender os seus beneficios na

utilizacdo do jogo em sala de aula.
METODOLOGIA OU MATERIAIS E METODOS

Area de Estudo

A seguinte pesquisa foi realizada em uma escola na comunidade Pedras, zona rural do
municipio de Cabeceiras do Piaui, chamada de Unidade Escolar Maria de Jesus Carvalho
Rocha, onde funciona o Ensino Fundamental I e Il, nos turnos manhé e tarde. O mesmo usou

de uma turma no turno da tarde, 6° ano “A” com 20 alunos.

Procedimentos Metodol6gicos

Essa pesquisa percorreu os seguintes procedimentos metodoldgicos: um levantamento
bibliogréfico, esta etapa foi de fundamental importancia para analisar os conceitos, ampliar a
visdo da temadtica e aumentar as discussdes sobre o xadrez enquanto recurso didatico.
Também foi realizado um estudo de campo de natureza interventiva, em que 0s sujeitos desta

pesquisa utilizaram o jogo durante uma aula de geografia. O estudo seguiu abordagem
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qualitativa pois ndo houve a necessidade de empregar estaticas para analise de dados, e por
ultimo a organizagdo das informagdes obtidas.

Os materiais utilizados para a aplicacdo da intervencdo no campo de estudo foram dez
tabuleiros de xadrez com as pecas que compdem o jogo. Um Datashow, ferramenta auxiliar
durante a execucdo da oficina sobre o jogo de xadrez. O livro didatico de Geografia para a
discuss@o sobre a relacdo existente entre essa ciéncia e o jogo de Xadrez, onde passa a ser
visto a funcdo das pecas, sua nomenclatura analogia com o periodo em que a sociedade esta

inserida em um determinado espago-tempo e com os dias atuais.
RESULTADOS E DISCUSSAO

Uma das finalidades deste estudo foi refletir acerca do uso de ferramenta didaticas no
ensino de Geografia, investigando de que maneira 0 jogo de xadrez pode ser utilizado no
processo de ensino-aprendizagem nas aulas de Geografia. Visto que para muitos a geografia é
tida como uma disciplina “facil”, de plena decoracdo, sem muita necessidade de aprendé-la.
Dentro dessa realidade é necessério, se criar medidas que desmitifique essa linha de
pensamento, visando assim uma aprendizagem eficaz e verdadeira. Porém, isto s6 sera
possivel se os envolvidos estiverem engajados na missdo de uma maior melhoria no ensino-
aprendizagem de Geografia. Por isto, é preciso que esse processo venha a se desenvolver em
uma grande proporgao no ambiente escolar, nas aulas de Geografia para que por meio disso se
espalhem a toda sociedade.

Segundo Angélico e Porfirio (2010) ao se introduzir o jogo do xadrez em sala de aula
os alunos aprendem a desenvolver uma autoconfianga, pois este vai estar sujeito a constante
tomada de decisdes, e também no desenvolvimento cognitivo. Estas evolu¢bes ocorrem no
ambito das ideias e da prética, os alunos ao entrarem em contato com o xadrez possuem a
oportunidade de conhecer seus desafios, de avancar gradativamente suas habilidades, e
melhorar seus raciocinios. Os autores ainda afirmam que ao realizarem atividades dessa
natureza, os educandos podem paralelamente progredir em outras disciplinas, ndo somente na
Geografia.

Em consonancia com os elementos discutidos, procurou-se analisar o uso do jogo de

Xadrez como ferramenta pedagdgica, buscando interligar ao espago geografico, ao mesmo
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tempo, em que traz aspectos relacionados ao espaco-tempo em que a sociedade esta inserida.
Cabendo ao professor, fazer a adequacéo das relagdes que esse instrumento de ensino oferece
para a realidade dos envolvidos.

Para Soares (2014) os jogos como ferramenta pedagdgica é de grande importancia
para o desenvolvimento da personalidade humana e das estruturas cognitivas. Esses jogos
podem ser encarados como uma forma de satisfagdo dos alunos, assim como, o educativo,
onde o aluno é motivado e ensinado para a convivéncia, possuindo regras e normas. E de
grande relevancia que a comunidade docente, usem do jogo de xadrez, tendo em vista as
atividades que ajudam a desenvolver no alunato os incentivando no planejamento, tomadas de
decisdes, entre outros.

Vasconcelos (et al. 2012) afirma que o ludico simboliza uma determinada ferramenta
didatica que proporciona os professores um auxilio durante as aulas, este assume papel de
mediador do ensino, estimulador e avaliador da aprendizagem. Mediar o processo de ensino-
aprendizagem é o papel do professor, segundo o autor os professores precisam agir no sentido
de motivar os alunos a solucionar problemas advindos do jogo, a pensar em estratégias, a
elaborar solugBes e posteriormente a tomar as suas proprias agdes.

Nesse quadro, esse recurso vem apresentar e suas pecas, elementos que compuseram
0s quadros populacionais no periodo no periodo da monarquia, como o caso do rei, rainha, 0
poder da Igreja Catdlica, os cavalheiros, as conquistas territoriais, 0s camponeses, entre
outros. Assim como a analise do tabuleiro como o espaco em que toda essa populacdo esta
inserida.

Sendo assim, no decorrer do projeto, se teve oficinas de ensino sobre o jogo, com o
objetivo de entender o0 mesmo, suas regras e normas. Com essas oficinas, podem-se associar
0s movimentos das pecas com as classes sociais existentes na época, entendendo a atuacéo do
poder de cada uma delas. Com isso, criou-se a no¢do de espaco, poder e territdrio, é notério
que no decorrer dos movimentos das pecas se € presumivel a criacdo de estratégias que visem

0 ganho de poder dentro do jogo, fator este que ocasionara na vitdria.
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Fonte: SILVA, 2019.

Assinala-se neste contexto que o xadrez nas aulas de Geografia se torna uma relevante
ferramenta para a obtencdo da atencdo e concentragdo dos alunos. Pode-se observar durante o
projeto, que nas aulas dessa ciéncia, houve uma maior participacgdo, criatividade, o raciocinio,
controle, melhoria no desempenho, maior integracdo entre eles, entre outros beneficios.
Fazendo com que essa area se tornasse didatica e atraente ao corpo discente da escola,
tornando cidaddos capazes de interagir e serem responsaveis pelo espaco geografico em que
se este inserido.

No que diz respeito a suas qualificagdes didaticas, o jogo de tabuleiro apresenta-se
como uma ferramenta metodologia de auxilio no processo de construgdo do conhecimento.
Vale salientar que, 0 jogo de xadrez, € comum nos ambientes escolares, porém é importante
frisar que essa atividade geralmente s6 acontece durante os periodos de recreacdo e sem a
intencdo de utilizar-se da dindmica do jogo para facilitar a compreensdo dos alunos sobre

determinada discussdo, ele é visto apenas como um passatempo.
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Fonte: SILVA, 2019

Durante o processo de realizagdo do projeto investigativo acerca do uso dessa
ferramenta pedagdgica nas aulas de Geografia, pode-se notar que os alunos envolvidos na
tematica da Unidade Escolar Maria de Jesus Carvalho Rocha, situada na localidade Pedras,
zona Rural da Cidade de Cabeceiras do Piaui, foram bastante participativos, ao se depararem
com 0 jogo, muitos demonstraram que ndo possuiam conhecimentos, enquanto um minoria
detinha, isso foi uma dificuldade, visto que no inicio muitos ndo conseguiam V& esse
instrumento para o ensino da geografia, fator este também ligado a nocéo deum estilo ainda
tradicionalista, tendo em vista, apenas a decoracdo do contetdo.

Portanto, é papel da escola contribuir para a formacao de uma educacdo de qualidade,
onde o educando possa conhecer 0 seu espaco atual e os procedimentos anteriores que se
deram até se chegar a essa etapa do processo evolutivo da sociedade. O jogo de Xadrez por
apresentar uma historiografia do espaco-tempo, da trajetoria que se deu até se chegar aos dias
contemporaneos, pode ser considerado uma grande ferramenta para explicar esse processo.

O jogo de xadrez € um instrumento rico para a aprendizagem, onde o jogador deve ser
capaz de se posicionar no espaco geografico e tomar decisdes. O uso do ludico pode ser uma
das principais formas de ligagdo entre os discentes e docentes, gerando novas formas de
desenvolvimento e construcdo de conhecimento. Por meio da dinamicidade do jogo de xadrez
na Geografia, pode-se constituir individuos criticos e comprometidos com as relacdes de
espaco e das atividades sociais.
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CONCLUSAO

O estudo buscou investigar as maneiras de uso do jogo de xadrez como ferramenta
didatica no processo de ensino-aprendizagem nas aulas de Geografia. O objetivo dessa
pesquisa foi alcancado, tendo em vista as possiblidades observadas que permitem o uso desse
instrumento no ensino da ciéncia geogréafica e sua eficiéncia.

O trabalho comprovou que € fundamental que a comunidade escolar crie
possibilidades para um maior entendimento acerca das didaticas necessarias que permitam a
valorizacdo e entendimento das nogOes de tempo- espago pelo alunado. Assim como, a
compreensdo das diferentes etapas da sociedade, a divisdo de classes, entre outros. Isso
permite que os discentes possam se sentir envolvidos com sua propria historiografia e criem
suas percepcoes acerca do processo evolutivo da sociedade.

Vale salientar que, mesmo com o projeto envolvendo todo o corpo escolar, é preciso
que se continuem firmados em aprofundar e expandir as pratica de ensino da geografia no
ambiente escolar. Sendo varias a ferramentas que podem servir de impulso nesse processo,
como € o caso do xadrez, 0 mesmo contribui bastante para o desenvolvimento cognitivo,
educativo, assim como é fonte de inspiragdo para o ensino da ciéncia geografia.

Os envolvidos ndo podem dar por encerrado o projeto, é necessario que se continue e
se firme o compromisso de todos com o ensino-aprendizagem da Geografia, por meio do jogo
de Xadrez e das mais diversas formas que sirvam se ampliagdo sobre o conhecimento
geografico, para isso, pode-se usar metodologias, como palestras, encontros entre turmas para

discutirem a tematica, atividades ludicas, entre outras alternativas.
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RESUMO

A disciplina de geografia é de suma importancia para a formagdo do estudante como um
cidaddo critico. O livro didatico aqui entendido como material de apoio ao ensino de
geografia deve auxiliar o professor e aluno para esta formagdo. Assim os contetdos abordados
no livro devem estar de acordo com a realidade. Desta forma o presente trabalho, tem como
objetivo observar a forma qualitativa de como estdo organizados os contetdos de geografia
bem como os recursos didatico-pedagdgicos utilizados no livro didatico “ExpedicGes
Geogréaficas” de 2011 do 6°ano do ensino fundamental do autor Melhem Adas e se esses
adequam-se aos critérios estabelecidos pelo PNLD de geografia. Para tanto a metodologia
utilizada para realizacdo do trabalho baseou-se na anélise do livro e pesquisas bibliogréficas.
O resultado por fim, mostrou que o livro apresenta uma proposta pedagdgica articulada e
coerente, quanto a distribuicdo dos conteudos e a organizacdo dos recursos ditados.

Palavras-chave: Geografia. Livro Didatico. Avaliacdo da Aprendizagem.

INTRODUCAO

A discussdo sobre os livros didaticos utilizado nas escolas publicas ndo é de hoje, segundo
Bittencourt (2008) esta tendéncia acontece desde a década de 60. Inicialmente para denunciar o caréter
ideoldgico presente nos livros e com o passar dos anos, abordagem mudou seu foco para reflexdes de

carater epistemolégico e paralelamente s analises sobre os conteidos foram sendo acrescidas.

Hoje, dentro do contexto escolar, a geografia € uma ciéncia imprescindivel para que os alunos

construam a leitura real do mundo em que vivem e se tornem cidaddos criticos e atuantes. Para isso,
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ha a necessidade de se ter livros didaticos de geografia de qualidade, no sentido de que os temas

tratados nos livros, se deem de forma fidedigna com a realidade em que vivemos. Nessa perspectiva,
Pontuschka (1984) destaca que:

Para que o livro didético parta do “meio vivido” pelo estudante e faca desta vivéncia
um recurso para 0 ensino e a aprendizagem da Geografia 0 mesmo precisa ser
elaborado especificamente para o municipio/local onde aquele estudante vive.
Entretanto, apesar dessa ser uma excelente alternativa, nem sempre é possivel
produzir um livro didatico especifico para 0 municipio; nesse caso, € importante que
o livro oferega algum subsidio para que o professor trabalhe questdes relacionadas
ao municipio no qual a crianga estudante vive. (CORACINI, 1999, p. 34)

Apesar da variabilidade de recursos que podem ser utilizados pelo professor para
enriquecimento e dinamizagdo da aula, é quase certo afirmar que o livro didatico permanecera
sendo utilizado por muito tempo como principal material de apoio usado nas escolas
brasileiras. Assim, devido a sua importancia, social, politica e cultural a analise dos livros
didaticos torna-se necessaria para verificar se os conteidos estdo sendo trabalhados de forma
correta, livres de concepcdes errdneas ou discriminatdrias, e ainda, se trazem recursos para
facilitar a aprendizagem por parte dos alunos (Tambara, 2002; apud Brum, 2015). Diante
disso, é imprescindivel que o professor saiba identificar, no livro que ira trabalhar em sala, a
coeréncia tedrica metodoldgica; a presenca de erros conceituais ou de informagdes; na
fidedignidade do contetdo; nos estimulos e criatividades; na correta representacao
cartogréafica; e, por fim, numa abordagem que valorize a realidade local do aluno e que
enfoque espaco como uma totalidade, para que se tenha um processo de ensino aprendizagem
eficaz.

De acordo com o PNLD (2010, p.11), “a avaliagdo do livro didatico é feita desde 1996,
com a finalidade de assegurar a escola publica de educagdo basica obras com qualidade
editorial, cientifica e pedagdgica”. Todavia, mesmo com a avaliacdo realizada pelo PNLD, é
preciso que o professor esteja atento no momento da escolha do livro didatico a fim de
escolher um material que esteja mais adequado a realidade do professor, do aluno e da escola.
E importante verificar, também, a qualidade do livro referente ao contetido, a imagens, a
proposta tedrico-metodoldgica, a linguagem, a atividades, entre outras variaveis.

Quanto a escolha do livro didatico de Geografia, Pontuschka; Paganelli; Cacete (2007,
p. 340) fazem uma adverténcia: “O professor, ao escolher um livro didatico, ndo pode fazé-lo

de forma aleatoria, pois alguma reflexdo necessita ser realizada, se 0 mestre tiver consciéncia
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de que o alvo é, no presente caso, o aprendizado geogréfico”. Contudo, o que se pode
observar é que infelizmente o tempo do qual o professor dispde para escolher o livro didatico
é pequeno. Segundo professores da educacdo basica, mesmo com a escolha por meio da
internet o tempo continua insuficiente para se fazer uma boa escolha.

Para Coracini (1999, p. 34) “o livro didético funciona como o portador de verdades que
devem ser assimiladas tanto por professores quanto por alunos, sendo que constitui o centro
do processo ensino-aprendizagem em todos os graus de ensino, com énfase no ensino
fundamental e médio”

Deste modo, o objetivo deste trabalho consiste em analisar a organizacdo dos contetidos
geograficos e os recursos didaticos trabalhados no livro “expedi¢cdes geograficas” de Melhem

Adas, e se esses adequam-se aos critérios estabelecidos pelo PNLD de geografia.

METODOLOGIA

O trabalho foi desenvolvido a partir de uma pesquisa bibliogréfica, documental, em
artigos na internet de autores que versam sobre a tematica e em sites governamentais como o
PNLD, PCN e BNCC. Posteriormente foi realizada analise do livro didatico ExpedicGes
geograficas 2011.

O livro didatico de geografia que foi analisado neste trabalho € destinado aos alunos do
6° ano do ensino fundamental denominado “expedicfes geograficas” € o primeiro de quatro
livros da colecdo de mesmo nome. Tendo como autores Melhem Adas e Sérgio Adas, 0s quais
atuam como professores universitarios de geografia. Publicada pela editora moderna, 1°
edicdo, em S&o Paulo no ano de 2011. Contém 264 péaginas das quais estdo dividas em oito
unidades cada uma com quatro capitulos.

No primeiro momento da analise buscou-se verificar como os contelddos da geografia
foram trabalhados atentando-se principalmente no emprego de conceitos e coeréncia teorica.
No segundo momento buscou-se analisar como o0s recursos didatico-pedagogico foram
utilizados no decorrer do livro.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O livro didatico de geografia analisado neste trabalho é destinado aos alunos do 6° ano
do ensino fundamental. Sobre os assuntos que devem ser tratados na 6° ano do ensino
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fundamental, a BNCC dispde que deve-se “desenvolver o pensamento espacial, estimulando o
raciocinio geografico para representar e interpretar o mundo em permanente transformacao e
relacionando componentes da sociedade e da natureza”. Nesta perspectiva 0s assuntos
tratados na primeira unidade do livro tratam sobre a, orientacdo e localizacdo no espaco
geografico; na segunda unidade sdo abordados os elementos basicos da cartografia; na terceira
unidade sdo trabalhados os aspetos fisicos gerais da terra; ja na quarta e quinta unidade, 0s
temas giram em torno dos agentes internos e externos do relevo continental respetivamente;
na sexta unidade sdo trabalhados os temas clima e vegetacdo natural. A partir da sétima
unidade iniciam-se as discussfes a respeito da geografia humana com extrativismo e
agropecuéria e na oitava unidade com os temas de IndUstria, sociedade e espago. Assim,
percebe-se que o livro destaca uma organizagdo dos conceitos e suas relagdes com 0s
fenbmenos geograficos a partir das manifestagdes dos elementos naturais, para depois
compreender os fatos relacionados a sociedade e a producao do espaco geogréfico.

Quanto a organizacao e apresentacdo dos conteidos, para a compreensdo dos conceitos,
verifica-se que o livro segue um padrdo. Inicialmente, parte de uma pequena apresentagdo
tedrica, propondo abstracdes compativeis com o desenvolvimento dos alunos. Para em
seguida apresentar outras linguagens e géneros textuais (expostos como forma de imagem,
mapas, charges, tabelas e graficos, por exemplo), com o intuito de estabelecer conexdes com
0 conteudo tratado. Outro elemento importante a ser destacado se refere a escrita utilizada no
decorrer do livro, que corresponde ao ano escolar em curso. O que torna a leitura simples,
clara e fluida sem ser superficial. Esse aspecto do livro é de grande importancia, segundo
PONTUSCHKA; PAGANELLI; CACETE, 2009, p. 346 se o aluno tiver diante de si uma
linguagem inadequada a sua idade, do ponto de vista de sua compreensao, ou distante de sua
realidade, certamente o livro ndo serd um auxiliar nem para ele, aluno, nem para o professor
na construcdo do conhecimento geografico.

O livro trabalha com uma concepcao ludica, dando a ideia de que o livro é uma viagem
sobre os conhecimentos geograficos, por este motivo utiliza os termos “Expedicfes” e
"Percursos" em vez de unidades e capitulos. A abertura de uma expedicdo (unidade) apresenta
0 que sera tratado nos quatros percursos (capitulos) seguinte, por meio da utilizacdo de
infogréaficos ou um jogo de imagens. Acompanhado sempre de um pequeno texto introdutorio

que geralmente esta localizado no canto superior esquerdo. Também ha a mini seccdo
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“aquecendo” localizada sempre no inferior da pagina, onde ird sondar os conhecimentos
prévios dos alunos e estimular o interesse nas tematicas abordadas ao longo da expedicao.

Percebe-se ao longo dos percursos (capitulos) uma excelente organizagcdo quanto aos
recursos pedagdgicos utilizados, as informacdes sdo apresentadas de forma clara, em titulos e
subtitulos que facilitam a compreensdo dos temas. As informacdes sdo apresentadas por meio
de diferentes linguagens, mesclando texto, mapas, graficos, tabelas ilustracfes e fotos que
conversam com os temas abordados. Nas seccOes laterais como “"quem Ié viaja mais™ e "uma
pausa para o cinema" sugerem-se livros, videos, sites e filmes que ajudam a aprofundar e
complementar o estudo. Além dos glossarios presentes nas paginas que apresentam o
significado e termos pouco comuns e conhecidos.

Seguindo a ideia ludica de que o livro é uma viagem pelo conhecimento, é apresentado
ao final de cada percurso (capitulo) as "Estacdes". Nestas sec¢des sdo apresentados textos de
revistas, jornais, e sites, que desenvolve os temas transversais e complementam o contetdo do
percurso. De acordo com PCN (1998) orientam que trabalhar com questfes de urgéncia social
sob a perspectiva de transversalidade aponta para o compromisso a ser partilhado pelos
professores das areas, uma vez que o tratamento dado aos conteldos de todas as areas
possibilita a0 aluno a compreensdo ampla de tais questdes, que incluem a aprendizagem de
procedimentos desenvolvimento de atitudes (...) contribuindo de forma inequivoca para que o
aluno compreenda a realidade e atue criticamente na sociedade em que vive. Assim, dividem-
se em quatro tipos: Estacdo Socioambiental aborda temas sociais e ambientais e desenvolve a
compreensdo das relagcbes entre espaco geografico, sociedade e ambiente. A Estagdo
Cidadania traz textos que possibilitam refletir e assumir uma posi¢do diante de problemas
ligados a realidade e discutir medidas e solugbes. Na Estacdo Historia trata dos aspectos
histéricos de um determinado tema para enriquecer seus estudos, com atividades que buscam
reforcar as relacdes entre espaco geografico e tempo histdrico. Por fim na Estacdo Ciéncias,
apresentam textos que possibilitam o aluno refletir sobre o papel da ciéncia, tecnologia e da
inovagdo para o desenvolvimento da sociedade. Todos apresentaram atividades que
promovem a reflexdo e estimulam o debate. E not6ria em todos os textos analisados na secgio
“estacdo”, que ha uma preocupacdo visivel com as questBes relacionadas ao exercicio da
cidadania, com tematicas ambientais, direitos politicos e defesa dos direitos humanos,

especialmente em se tratando de desigualdades étnicas, raciais.
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As seccOes de fechamento de percurso, procuram ampliar, por meio de textos e
atividades, o repertdrio cultural e o conhecimento de técnicas e procedimentos utilizados na
geografia. Desta forma séo trés secgdes diferentes. Na seccdo Bagagem de ferramentas séo
apresentados procedimentos especificos da Geografia e técnicas de estudo e pesquisa que
permitem aprimorar o trabalho individual e em grupo. Na secgdo Outras rotas possibilita o
aluno conhecer lugares diferentes, que tenham significado religioso, cultural arquitetdnico
ampliando os horizontes culturais. E na sec¢do encontros apresenta aspectos do cotidiano de
diferentes povos, etnias ou personagens, privilegiando a diversidade étnica cultural. A Gltima
ferramenta didatica pedagdgica utilizada tem como titulo "Desembarque em outras
linguagens". Apresenta o trabalho de artistas e outras personalidades por meio de assuntos
ligados aos temas estudados. A abordagem ¢€ interdisciplinar e as linguagens variadas,
geralmente ligadas & arte e a literatura.

CONSIDERAGCOES FINAIS

A partir da analise feita do livro “expedicdes geograficas” edigcdo 2011, pode-se afirmar
que o livro atende aos critérios estabelecidos pelo PNLD. Uma vez que objetivo desse
trabalho baseava-se em verificar a forma que os contetdos e os recursos didaticos foram
trabalhados. Constatou-se entdo que o livro apresenta clareza na exposi¢do dos temas tratados,
buscando valorizar os principais elementos mediadores para a compreensdo geografica do
espaco vivido e da insergdo dos estudantes nas diferentes escalas espaciais. O conhecimento
prévio dos estudantes, suas concepc¢des sobre os fendbmenos a serem estudados, sdo
valorizados na abertura de cada unidade. Apresenta também uma rica utilizacdo dos recursos
visuais e uma escrita apropriada aos alunos do ensino fundamental, clara e fluida. Como
também uma proposta pedagdgica articulada quanto a sistematizacdo dos conceitos, a
distribuicdo dos contetdos.
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RESUMO

O trabalho tem como objetivo analisar a relevante contribuicdo que o género textual histéria
em quadrinhos oferece ao ensino de geografia. A metodologia aplicada nesse trabalho
consistiu em levantamento bibliografico, estudo de campo de forma interventiva e qualitativa,
logo apds organizagdo das informagbes conseguidas ao longo da pesquisa. Percebeu-se que
esse instrumento de ensino torna-se eficaz, uma vez que ajuda no entendimento dos aspectos
em ambito fisico, assim como, tedrico e pedagodgicos da geografia, além de servir como forma
de assimilacdo dos conceitos tedricos. Tais aspectos que sdo apresentados nesse género,
como a forma em que é abordada a caracterizacdo do espago, ou seja, desenvolve a
importancia de se ver o mundo de acordo com a leitura dos aspectos geogréaficos e o0 processo
de sua formagdo. Vale acentuar que como esse instrumento faz uso de textos e imagens,
podendo utilizar tais recursos para explorar os conceitos de geografia, possibilitando o
trabalho do espaco-tempo. Ao final, se constatou a grande contribuicdo desse género para o
entendimento da geografia, levando em consideracdo os elementos abordados e as suas
contribuicdes para entender as dindmicas dessa ciéncia, uma vez que precisa fazer a leitura de
simbolos e entendimento das diferentes dindmicas de espaco, além do uso de escalas, bem
como, a paisagem, dindmica populacional e espaco geografico formando relacdes reflexivas
sobre ambos 0s conceitos, entre outros. Sendo varias as formas de se trabalhar Geografia
usando como ferramenta o género textual histéria em quadrinhos, criando assim,
possibilidades para que ocorra uma verdadeira e eficiente aprendizagem.

Palavras-chaves: Histdria em quadrinho. Geografia. Ensino
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INTRODUCAO

Para que o processo de ensino-aprendizagem seja realizado de forma eficaz, deve se
usar varios tipos de ferramentas, com isso venha a ocorrer a fixagcdo e compreensdo dos
assuntos trabalhados. Os sujeitos atuantes nesse processo, oS professores, necessitam ser
influentes e incentivadores dos educandos de modo que 0s mesmos possam vim a desenvolver
e buscar ampliar seus conhecimentos, criando assim individuos capazes de atuar no espaco-
tempo em que estdo inseridos.

Com o entendimento da ciéncia geografica e o uso adequado de ferramentas que
venham a auxiliar na compreensdo das dindmicas espaciais, cria-se sujeitos criticos e atuantes
sobre o espaco. Desse modo, é de grande importancia o uso de metodologias ativas e
comprometidas com o processo de ensino- aprendizagem de Geografia, para que a mesma
passe a ser vista como um significativo instrumento para compreensédo do espacgo e nao seja
vista como apensas uma disciplina decorativa.

O género textual Histéria em Quadrinhos, é bastante utilizado no processo de ensino,
uma vez que chama a aten¢do por narrar uma histéria, um fato, um acontecido, entre outros,
tudo isso usando de diversos recursos graficos, de modo que facilite o entendimento do leitor,
buscando leva-lo para “dentro” da histéria narrada.

Sabemos que atualmente o ensino de Geografia em muitos casos ainda s&o utilizadas
metodologias tradicionais, onde a ciéncia ainda é tida como uma disciplina decorativa. Nesse
contexto, este trabalho justifica-se pela necessidade de dinamizar as aulas de Geografica,
utilizando ferramentas como o género textual “Histéria em Quadrinhos” possibilitando assim
uma maior assimilagdo dos contetdos tendo em vista as formas com que esse género
proporciona na percepcao dos discentes.

Nessa perspectiva, uma vez que essa ferramenta didatica proporciona uma amplitude
no conhecimento acerca dos conceitos chaves de Geografia, dos contetidos que fazem parte
dessa ciéncia, isso tudo por meio da andlise de imagens, texto, charges, favorecendo o
entendimento sobre a dindmicas do espaco geografico essa pesquisa surge com 0s objetivos
de analisar a relevante contribuicdo que o género textual histéria em quadrinhos oferece ao
ensino de geografia, entender como s&o aplicadas as metodologias no ensino dessa ciéncia de
duas escolas municipais e relacionar como o género textual histéria em quadrinhos influéncia

no processo de aprendizagem.
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METODOLOGIA OU MATERIAIS E METODOS

Area de Estudo

A drea de estudo da referida pesquisa, consiste em duas escolas da rede municipal,
sendo uma na zona Rural do municipio de Boa Hora-Pl, denominada de Escola Municipal
Zezinho Dondom, e outra na Zona Urbana do Municipio de Barras-Pl, denominada de Escola
Municipal Raimundo Nonato Cardoso. Vale ainda ressaltar que a mesma contou como

sujeitos os alunos do 6° e 8° ano do ensino fundamental maior.

Procedimentos Metodol6gicos

O seguinte trabalho caracteriza-se como uma pesquisa de cunho qualitativo, no qual
obteve o ponto de vista dos estudantes sobre o uso de histérias em quadrinhos no processo de
ensino da geografia. Vale ainda ressaltar, que 0 mesmo se caracteriza como uma pesquisa
bibliografica e de campo de forma interventiva.

De acordo com Guerra (2014, p. 11):

Na abordagem qualitativa, o cientista objetiva aprofundar-se na compreensao
dos fendbmenos que estuda — agdes dos individuos, grupos ou organizagdes
em seu ambiente ou contexto social —, interpretando-os segundo a
perspectiva dos proprios sujeitos que participam da situagdo, sem se
preocupar com representatividade numérica, generalizagbes estatisticas e
relacOes lineares de causa e efeito [...].

Para a realizacdo deste trabalho, primeiramente fez-se necessério um levantamento
bibliogréfico, fazendo o uso de ideias de alguns autores, pesquisadas em artigos, revistas,
livros e péaginas da internet, para assim se inteirar acerca do tema abordado, relacionando o
uso de métodos como o género textual histéria em quadrinhos com o ensino da ciéncia
geogréfica. Logo em seguida foi realizado um estudo de campo, onde inicialmente foi feita
algumas observagdes no campo de estudo para assim ter um direcionamento da situacao
problema, e assim desenvolver a pratica interventiva. Logo adiante, foram reunidas todas as
informagdes, tanto bibliografico como de campo, e organizadas em forma de analise de dados.

Foram utilizados como recursos durante o processo interventivo: Datashow, no qual
foi utilizado para explanar algumas imagens, charges e quadrinhos sobre o contetudo abordado

dentro das aulas de geografia; contando também com o uso do livro didatico, usado para
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tomar base nos conteldos estudados; e outros instrumentos auxiliadores para uma melhor
explanacdo como: quadro, pincel, e atividades impressas, voltadas para uma abordagem mais

ldica, utilizando quadrinhos como uma forma de resolucdo de questdes.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O estudo teve com éarea de concentracdo, o ensino da Geografia, onde durante o
mesmo, foi observado inicialmente que as metodologias utilizadas em ambas as classes eram
voltadas para o ensino tradicional, no qual o professor ia para repassar o conteldo e 0s alunos
para absorver, ndo havendo a interacdo de construcdo de conhecimento, pois de acordo com
WERNECK (2006, p. 180) “O aprendizado, a constru¢do do conhecimento, exige, portanto,
um estado de atividade da parte do sujeito sem que isso signifique auséncia de ensino, de
transmissdo social”. Dessa maneira, o docente poderia proporcionar momentos de interacéo,
no qual, onde por meio de atividades diferenciadas, poderia realizar préticas educativas
utilizando métodos mais ladicos, como foi realizado no trabalho interventivo, onde por meio
de historias em quadrinhos os discentes puderam entrar em atividade durante as aulas,
exercitando os contetdos tedricos de maneira mais atrativa, utilizando charges retratando
materiais e exemplos do cotidiano para facilitar a percepcéo referente ao contetdo.

Entretanto, ndo é s6 utilizar as charges e historias em quadrinhos, o docente deve se
atentar em adequé-los ao conteido, inserindo esses materiais dentro de um contexto para
entdo haver o processo de aprendizagem, como afirma NEVES e RUBIRA (2017, p. 119)
“[...] apesar de ser um recurso valido, ndo deve ser trabalhado sozinho. Aprender pode ser
divertido; ao mesmo tempo em que desperta o interesse, aguga 0 senso critico dos alunos”.
Dessa forma, durante as intervengdes, foram utilizados as aulas expositivas sobre o contetdo,
e as histérias em quadrinhos e charges vieram como um complemento, para exercitar 0s
conceitos tedricos vistos anteriormente para entao assimilar com a realidade, fazendo o uso de
charges que remetem ao cotidiano dos mesmos, com linguagem simples e divertida,
proporcionando o mesmo a desenvolver o senso critico sobre os temas abordados, que em
uma turma correspondia a globalizacdo, e em outra 0s processos migratdrios e éxodo rural.
Dessa maneira, comprovamos o que disse PIAGET (1975, p. 156) que “[...] essa adaptacdo so
é possivel, a partir do momento em que ela propria evolui internamente, transformando essas

atividades ludicas, que é o concreto da vida dela, em linguagem escrita que € o abstrato”, ou
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seja, facilitando o processo de aprendizagem do individuo com métodos mais simples, €

possivel colaborar para que o estudante evolua intelectualmente.

Figura 01- Utilizacio de Charge sobre globalizagcdo em aula de Geografia

Fonte: SILVA (2019).

Com o uso destes recursos nas aulas de geografia, pudemos perceber uma maior
interatividade durante as aulas, tendo em vista a notdria atragdo que os estudantes tiveram ao
observar o contetido transmitido por meio das Historias em quadrinhos. Vale ainda salientar
que, esse recurso proporcionou um clima de descontragédo, deixando o ambiente da sala de
aula mais dindmico e agradavel. Além disso, foi possivel trabalhar outros contetidos de dentro
da Geografia, trabalhando assim a interdisciplinaridade, pois por meio dos quadrinhos foi
possivel também trabalhar sobre clima, e transformacéo do espaco. Assim, podemos associar
com o que ressalta MELO, MEDEIROS e SILVA (2013, p. 270) acerca do efeito deste
recurso nas aulas de geografia “[...] verifica-se que as HQs possuem um grande potencial que
retratam o espaco geografico e suas diversas paisagens, com seus aspectos visiveis, embora

possam aparentar-se como invisiveis numa primeira observacdo”, no qual foi possivel
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perceber isso quando foi retratado o conteddo de éxodo rural e migracBes, na instituicao

Zezinho Dondom, que fica localizada na zona rural do municipio de Boa Hora-Pl.

Outro ponto que merece destaque, é que foi notério ainda observar que na escola da
zona rural, os alunos obtiveram melhor desempenho na realizacdo das atividades de
interpretacdo das charges e historias em quadrinhos, onde se mostraram mais interativos,

participativos, e entusiasmados com o tipo de metodologia aplicada.

Figura 03 — Alunos da E. M. Zezinho Dondom resolvendo atividade com HQ

Fonte: SILVA (2019).

Assim, é interessante ressaltar, que a metodologia empregada em utilizar histérias em

quadrinhos e charges para auxiliar no ensino da ciéncia geogréfica, € uma ferramenta de
dinamizar as aulas, utilizando algo simples, do cotidiano para reforgar os conteldos tedricos
ministrados em aulas expositivas, se tornando como um método de reflexdo, fazendo com que

o discente interprete situacdes, agucando seu senso critico, fazendo isso de uma forma
prazerosa e divertida.

CONCLUSAO

O presente trabalho constatou que, a percepcdo do ensino da Geografia ainda € tida,

em alguns &mbitos, em acordo com métodos tradicionais, visto que, muitos ndo vem dando a

151



-
-NsiNno e Pesqwsa
ﬁ:raa UFPI

devida valorizacdo que a mesma exerce sobre as areas do conhecimento. Deste modo, ocorre
uma desvalorizacdo evidente no que se refere ao ensino geogréafico, pois os alunos acabam
desmotivados e ndo dando assim atengdo necessaria a disciplina, ou ainda a levando apenas
para os métodos decorativos.

Dessa maneira, com a utilizacdo de recursos diferenciados como as Historias em
Quadrinhos, houve um avango na forma de ensinar essa ciéncia, uma vez que esse género
contém em sua formacao varios recursos visuais, imagens que nos permitem imaginar as
formas dindmicas do Espaco, textos complementares que auxiliam na interpretacdo das
mesmas, assim como a forma atrativa de fazer com que o aluno busque se interagir no
contelldo que estd sendo abordado, fazendo com que ocorra uma assimilacdo de forma
vantajosa e produtiva.

Nesse cenario, essa ferramenta, além de proporcionar aos alunos maior percepcdo dos
contetidos, cria uma quebra de rotina, fator este que ocasiona aulas mais interativas e
participativas. Com base nisso, podemos destacar que 0s objetivos propostos para esse
trabalho obtiveram éxito.

Sendo assim, o professor pode fazer uso deste e de outros recursos como ferramenta
de ensino em suas aulas, saindo do padréo e diversificando sua metodologia. Os métodos de
ludicidade em sala de aula devem ser vistos como importantes ferramentas para que haja

envolvimento e participagdo em meio as atividades escolares.
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RESUMO

O mundo atual exige que leitores compreendam diferentes tipos de linguagens, e a Cartografia
escolar, por sua vez, segue a mesma tendéncia, viceja informacOes, anseios e saberes.
Proporcionar aos estudantes do ensino fundamental instrumentos essenciais para que se
localizem/reconhegam no mundo e sejam leitores criticos de mapas é fundamental. Assim,
esse texto objetivou uma analise das percepc¢des e conhecimentos prévios de estudantes do 6°
ano do ensino fundamental acerca do entendimento sobre coordenadas e orientagcdo. Também
verificou possiveis entraves na aprendizagem. As investigacdes se centraram numa escola da
rede pulblica — CETI Padre Joaguim Nonato Gomes, em Teresina, Piaui. Para o
desenvolvimento dessa analise de natureza tedrico-pratica, inicialmente foi realizada pesquisa
bibliografica e, mediante pesquisa de campo, foram feitas visitas ao local, coletas de
informagBes e aplicacbes de questionarios com a finalidade de averiguar o grau de
informacbes dos educandos sobre a Cartografia. Como resultado, constatou-se que uma
parcela consideravel dos alunos ja possuia ideias formadas e conhecimentos prévios no que
concerne & Cartografia, mas, também, dificuldades na compreensdo de assuntos com maior
grau de abstracdo, tais como a visualizagdo das linhas imaginariasdo globo terrestre.

Palavras-chave: Cartografia. Conhecimentos prévios. Ensino.
INTRODUCAO

O ensino da Cartografia escolar (anos iniciais e finais) tem acompanhado mudangas

significativas em sua estrutura.Antes era associado ao exercicio tradicional geografico
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mnemonico, que consistia apenas na leitura de mapas e memorizacdo de fatos. Atualmente, a

“iniciacdo cartografica” busca uma linguagem a ser descoberta e desenvolvida pelo aluno
num cenario que exige maiores competéncias de relacionar, organizar, interpretar e
reconhecer os elementos de um mapa, ponderando-se as intervengdes humanas sobre o meio
ambiente, aspectos socio-histdricos, culturais etc. Assim, de acordo com o PCN Geografia
(1998, p. 76) “[...] A Cartografia pode oferecer uma variedade enorme de representagdes para
0 estudo dos lugares no mundo. Fendmenos naturais e sociais poderiam ser estudados de
forma analitica e sintética”.

Neste sentido, compreende-se que a alfabetizacdo cartografica é indispensavel num
momento de aquisicdo das destrezas e habilidades espaciais, no entanto, para que se
concretize, é preciso avaliar a efetividade do ensino cartogréafico e, crucialmente, os
conhecimentos que foram consolidados pelos alunos a partir do &mbito familiar, social ou
escolar, pois, por meio dessas construcOes, eles poderdo estabelecer relagdes com o seu
cotidiano.

Desta maneira, o professor de Geografia em hipdtese alguma deve deixar de
ministrar os contetidos cartograficos aos alunos pelos quais é responsavel (infelizmente, € isso
que se vé com frequéncia). Isso ocorre,as vezes, pela falta de conhecimento do docente sobre
0 assunto, as vezes, por considerar tais assuntos desnecessarios para criancas. O eixo 4
(Cartografia como instrumento na aproximacdo dos lugares e do mundo), dos Pardmetros
Curriculares Nacionais (1998), expressa itens essenciais referentes ao 3° ciclo (e ao que se
propde trabalhar neste relatério de experiéncia, 6° ano do fundamental) os pontos cardeais, as
orientacOes e as coordenadas.

Oliveira e Wankler (2008, p. 58) consideram que “ensinar representacdo cartografica
¢ fazer a crianca lidar com o abstrato, com o0s signos cartograficos, com 0s nortes
(imaginarios), com regras de proporcao e escalas (conceitos matematicos)”. Nitidamente, 0s
conceitos sobre orientagcbes, coordenadas e localizagdo de um determinado ponto na
superficie terrestre sdo temas indissociaveis em todo o processo de ensino-aprendizagem da
Geografia e do seu foco de elaboracéo de cartas, producdo de mapas e inter-relagdes, ndo se
restringindo somente ao ambiente educacional, mas também expandindo-separa a rotina da
crianca em seus deslocamentos diarios, no percurso casa-escola, por exemplo, e contribuindo

para uma aprendizagem significativa.
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Essa forma de aprender, para David Ausubel, é explicada pelas interpretacdes que o
individuo faz do que aprende a partir do que ele ja sabe, ou seja, um conhecimento novo
ganha significado quando é ancorado em conhecimentos antigos. Dai, a importancia de os

7

saberes cartograficos fazerem parte do cotidiano do aluno desde cedo, isto é, dada sua
relevéncia mesmo para as coisas mais simples do dia a dia. I1sso deve ser refor¢ado tanto na
escola como em casa. Assim, como pontuam Bitar e Sousa (2009), esse tecer de informacGes
ndo pode ser perdido num processo gradativo.E preciso concentrar esforcos em todas as séries
para que, ao final do ensino fundamental e das séries posteriores, 0 aluno consiga interpretar e
refletir acerca dos fendmenos englobados pela espacializagéo.

Entre varios questionamentos e problemas que necessitam de solugdes no ensino
basico, principalmente quando se aborda a Cartografia praticada nas instituicdes de ensino,
pode-se ressaltar a dificuldade das criangas em compreender aspectos com certo grau de
abstracdo ou de teor mais cientifico.

As distragOes presentes num ambiente escolar e a falta de articulagdo e comunicacéo
entre 0 aluno e o professor, dadas as diferentes causas e dimensdes envolvidas em cada
problema sdo motivos para muitas pesquisas.Dessa forma, é lancada uma questdo que
necessitara de encaminhamentos: quais as possiveis dificuldades dos alunos do 6° ano no
aprendizado da Cartografia? Logo, buscar-se-4 um direcionamento com vistas aos obstaculos
enfrentados pelos sujeitos, simultaneamente tentando-se esclarecer tal questdo-problema que
sera alimentada conjuntamente com os objetivos elencados nas proximas linhas.

Como objetivos, a presente pesquisa procura realizar, num primeiro momento, um
diagnostico dos conhecimentos prévios dos alunos em coordenadas geograficas, pontos
cardeais e, num segundo momento, relatar as atividades desenvolvidas, além das experiéncias
dos individuos, através de um ambiente instigador e ladico. Para que os objetivos sejam
alcancados, é viavel o uso de instrumentos que auxiliem na conducédo das trocas de saberes e
que despertem o interesse dos alunos.

Assim, a pesquisa visa oferecer subsidios e fomentar discussdes, pautando sua
analise em um Centro de Educacdo Fundamental de tempo integral na turma do 6° ano, no
municipio de Teresina, Piaui.Busca também embasamentos nas producbes literarias de
Almeida (2003); Almeida e Passini (2002); Libaneo (1990); Coll, Ignacio, Sarabia, Valls

(2000) e outros autores.
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O trabalho, nesse primeiro contato, apenas apontou as disposi¢des da tematica que
foram incumbidas aos graduandos. A seguir aparecem: 1) procedimentos e métodos aplicados
para a checagem dos objetivos, 2) discussdo dos dados e problematica, 3) consideracgdes finais

acerca desta producdo, e 4) referéncias.

Sobre a pesquisa

A pesquisa foi realizada numa Escola do Ensino Fundamental, no municipio de
Teresina, Piaui, com os alunos do 6° ano. Os objetivos para analises posteriores, a conducdo
das coletas de dados e a organizagdo do plano de aula seguiram uma série de procedimentos.

Esse diagnostico tem abordagem técnica mista, isto €, quali-quantitativa, portanto:

Enquanto estudos quantitativos geralmente procuram seguir com rigor
um plano previamente estabelecido (baseado em hipoteses claramente
indicadas e variaveis que sdo objetos de definicdo operacional), a
pesquisa qualitativa costuma ser direcionada, ao longo de seu
desenvolvimento; além disso, ndo busca enumerar ou medir eventos e,
geralmente, ndo emprega instrumental estatistico para analise de
dados; seu foco de interesse € amplo e parte de uma perspectiva
diferenciada. [...] (NEVES, 1996).

Dessa forma, definindo-se a abordagem técnica, tem-se a necessidade de se realizar
um direcionamento para as vias de um estudo quali-quantitativo, agregando as duas formas.
Além disso, a descricdo, a relacdo e a interpretacdo dos dados coletados que serdo expostos

adiante poderdo abrir caminho para multiplas discussdes sobre os objetivos e diagnosticos.

Procedimentos Metodol6gicos

O processo investigatério foi dividido em quatro etapas. A primeira foi concernente
ao levantamento bibliografico e as visitas aos sitios eletrénicos para coleta de informacdes; a
segunda etapa foi centrada no planejamento da aula, elaboracdo do questionario; a terceira
etapa foi de aplicacdo do questionario, execucdo da aula; e a Ultima se referiu a elaboracdo de

graficos, arrolamento dos dados e interpretacdo das respostas dos estudantes.

Resultados e Discussdes
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Averiguar as vivéncias e 0s conhecimentos prévios anteriores dos alunos ajudou a
entender se estdo aprendendo os conteudos em sala.Desse modo, era preciso que 0 corpo
pedagdgico e outros profissionais possibilitassem a fala das criangas possam sobre suas
singularidades.

Compreendendo que um dos objetivos da pesquisa € a investigacdo de
conhecimentos j& adquiridos pelos alunos do 6° ano, os resultados estdo apresentados no
grafico 1.

Gréfico 1: O que vocé entende por Cartografia?

14

12

10

Desenho Rosa dos Mapas e Latitude Meio para
ventos graficos novos
aprendizados

Fonte: elaborado pelos autores (2017)

O gréfico expressa que muitas criancas tinham a nogdo da Cartografia associada aos
“desenhos”, sendo que atribuiram a cartografia o desenho.Outros acreditavam que a
cartografia referia-se a rosa dos ventos, aos mapas e graficos, a latitude e a forma de novas
aprendizagens. E valido pontuar que muitas dessas associa¢es que os estudantes do Ensino
Fundamental trazem para séries mais avancadas é resultado de um longo trajeto de ensinos e
observacOes. Assim, é importante sempre estimular a crianca, aproveitando o carater lidico
dos desenhos para instiga-la a descobrir pela Cartografia, ja que em certas fases ela terd
capacidade para fazer representacdes do real, ndo uma cdpia em si das coisas (ALMEIDA,
2003).
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Quanto as atividades, os educandos fizeram ilustragdes e exercicios sobre o sistema
de coordenadas e orientacdo. Usando lapis e papel, eles solucionaram as questdes indicando
as latitudes e longitudes de um ponto qualquer - A, B, C, D, E.Eles compreenderam também o
Meridiano de Greenwich, a Linha do Equador, o Trépico de Cancer, o Tropico de
Capricornio, os hemisférios e as suas denominacBes. Inicialmente, alguns tiveram
dificuldades em localizar os pontos nos diferentes paralelos e meridianos, no entanto, foram
solicitados a imaginar linhas horizontais, verticais, estabelecer relagdes com o lado
direito/esquerdo do corpo e aproveitaram as explicagdes iniciais para responder. Ao término

das atividades, os resultados foram satisfatorios.
CONSIDERACOES FINAIS

Os conhecimentos prévios dos alunos foram observaveis ao longo da pesquisa.
Expressaram, indicaram e levantaram davidas relevantes para a maior consolidacdo das suas
cargas de saberes. Verificou-se a associacdo que realizavam entre 0 mapa, o desenho e a
Cartografia. Oferecer 0s instrumentos e subsidios necessarios para estar cientes dos
conhecimentos cartograficos fornecidos pela educagdo geogréfica é algo valoroso.

Logo, a Cartografia escolar nos ultimos tempos vem ganhando visibilidade: nas
probleméticas, no uso de recursos em sala, fatos, conceitos e procedimentos, sendo uma
lingua a ser desvendada e desenvolvida.

Dessarte, aqui ndo se objetivou esgotar um tema que podera ter maltiplos direcionamentos e
que esta sendo esmiucado na area da Geografia, mas de lancar uma discussdo sobre a
Cartografia escolar
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RESUMO

Este texto relata os resultados parciais de uma pesquisa de iniciacdo cientifica, ainda em
curso, que tem como finalidade localizar dados primarios que possibilitem compreender a
histéria da implantacdo e funcionamento do curso de formacdo de professores de Geografia
no Piaui. Para isso, propomos como objetivo geral analisar o contexto da institucionalizacéo
da geografia através dos cursos de formacdo de professores. Como objetivos especificos,
pretendemos: coletar dados documentais e bibliograficos sobre o curso de formacgdo de
professores de geografia da Faculdade Cat6lica de Filosofia do Piaui (FAFI), no periodo de
1958 a 1971; identificar os docentes e discentes que fizeram parte do curso e verificar a
insercdo no mercado de trabalho dos profissionais formados no curso. Como resultados,
analisamos que a implantagdo do curso de geografia no Piaui deu-se com a criagdo da FAFI,
em 1958. A criacdo da FAFI foi iniciativa de Dom Avelar Branddo Vilela, presidente da
Sociedade Piauiense de cultura. O curso funcionava em turno noturno. O curriculo possuia o
classico modelo 3+1. Para ensinar os professores utilizavam aulas expositivas, a partir das
referéncias de matriz francesa. A partir do material coletado esbogamos uma trajetéria do
curso de formacao de professores de Geografia no Piaui em ambito académico.

Palavras-chave: Formacéo de Professores. Ensino de Geografia. Piaui

INTRODUCAO

O presente trabalho trata-se do relato de uma pesquisa que visa localizar dados para
construgdo de uma narrativa histérica sobre a implantagdo e funcionamento do curso de
formacédo de professores de Geografia no Piaui. Este tema torna-se relevante uma vez que é
pouco abordado nas pesquisas académicas constituindo-se como uma lacuna nos estudos de
formacdo docente no Piaui. O objetivo geral do trabalho é analisar o contexto da
institucionalizacdo da Geografia, através dos cursos de formacéao de professores, no Estado do
Piaui. Tem como objetivos especificos: coletar dados documentais e bibliograficos sobre o

161

-

-



-
.Ensino e Pesqwsa
ﬁﬁa UFPI

.

curso de formacdo de professores de Geografia da FAFI, no Periodo de 1958 a 1971;
identificar os docentes e discentes que fizeram parte do curso e verificar a inser¢cdo no
mercado de trabalho dos profissionais formados no curso durante o periodo estudado. Assim,
o0 estudo parte de levantamentos bibliogréaficos e documentais sobre a presenca do curso de
geografia no seu periodo inicial, que corresponde aos anos 1958, quando foi instalado na
Faculdade Catodlica de Filosofia do Piaui até 1971 quando foi incorporada a recém fundada
UFPI. Com o material encontrado busca-se responder aos seguintes questionamentos: Quem
eram os docentes e os discentes? Como eram as aulas? Como era o curriculo? Para onde
foram destinados os discentes? De onde eram? O presente trabalho traz resultados parciais da
pesquisa, 0 que ja foi realizado, sendo ampliado nos préximos meses, dentro do periodo de

vigéncia da Iniciacdo Cientifica.
METODOLOGIA

Esta pesquisa tem carater bibliografico e documental, na qual estdo sendo realizados
levantamentos de textos, artigos, dissertacdes, livros e outros ja publicados que tratam do
tema investigado (GIL, 2002). Além de bibliografias, no presente trabalho serdo realizadas
pesquisas em outros meios de circulacdo como fotografias, revistas cartas, filmes, gravacoes e
outros (OLIVEIRA, 2007). O trabalho tratar-se de um relatério parcial de uma pesquisa e
descreve as etapas que ja foram concluidas ou que ainda estdo em andamento.

Para o levantamento das bibliografias e documentos da pesquisa foram definidos
acervos na cidade de Teresina para se realizar investigacdo: o Arquivo publico do Estado do
Piaui, Biblioteca Publica Estadual Desembargador Cromwell de Carvalho e Biblioteca
Comunitéria Jornalista Carlos Castello Branco — UFPI. Além desses acervos, foi definido
visita ao site do Programa de Pds-Graduacao em Educacdo da Universidade Federal do Piaui -
PPGED, afim de levantar teses e dissertagdes sobre o tema.

A primeira pesquisa realizada se deu no banco de teses e dissertagdes do PPGED. As
teses e dissertagfes foram encontradas no site do PPGED no link Dissertagdes, onde consta
uma lista com resumos e textos completos. As dissertagdes cadastradas datam de 1995 a 2018.
Na ocasido foram encontradas 4 (quatro) dissertacbes que de acordo com o titulo tem um

objeto de estudo que aproxima da nossa pesquisa, a saber: “O curso de Filosofia da Faculdade
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Catolica de Filosofia do Piaui 1957 — 1970” (PEREIRA, 2003); “Escola Normal em Teresina
1864 — 2003” (SOARES, 2004); “Os alicerces da educac¢do superior no Piaui: Uma avaliacdo
da experiéncia da Faculdade de Direito e Catolica de Filosofia 1930 — 1970” (MELO, 2006), e
“Trajetdria da formacao de professores de geografia: Interfaces com o saber ensinar” (SILVA,
2010).

No dia 20 de setembro de 2018 foi realizada a primeira visita no Arquivo Publico,
onde foi visto documentos da Faculdade de Direito. Esses documentos se tratavam de oficios
enviados ao governador, a professores, falando sobre a estrutura do prédio, falta de
equipamentos, etc. O arquivo ndo dispde de material catalogado de modo especifico sobre o
curso de formagéo de professores em Geografia, com isso, a forma de encontrar informagdes
em alguma pesquisa é através de jornais publicados no periodo do recorte temporal da
pesquisa. Assim, na data citada foi visto jornais do segundo semestre de 1957 (28/07 - 12/12),
onde ndo foi encontrado assuntos sobre a pesquisa em si, apenas alguns titulos como “Pela
faculdade de filosofia”, “ABC da filosofia” e “A faculdade de filosofia”.

Em 24 de setembro foi realizada outra visita ao arquivo publico, onde ao procurar pelo
primeiro semestre do jornal O DIA informaram que ndo estava disponivel. O estado de
conservagdo dos jornais € precéario, devido ao tempo em que foram publicados, com isso,
alguns jornais ndo podem ser entregues ao publico. Nesta data foi realizada investigagdo no
Jornal do Piaui de janeiro a dezembro de 1957, onde foi encontrado o titulo “Pré faculdade de
filosofia”, onde esse trecho de telegrama do governador do Piaui para o0 Congresso nacional,
solicitando bons oficios em favor da FAFI.

Em 25 de setembro realizou-se outra visita no arquivo publico, onde foi encontrado
dois titulos relacionados a FAFI, o primeiro “Faculdade de Filosofia” no Jornal do Piaui e o

Fell

segundo “Faculdade catdlica de Filosofia do Piaui” no Jornal Folha da Manha. Os
documentos localizados até a presente data sdo 0s primeiros registros da pretensdo de
instaurar 0s cursos superiores de formacéao de professores no Piaui.

Em 28 de setembro mais uma visita ao arquivo publico, onde foi visto o Jornal Folha
da Manh& de maio a junho de 1958, sem resultado. Neste dia foi visto um documento “Jornais
da Capital”, que traz uma relacdo dos jornais publicados na capital, onde dentro do recorte

temporal da pesquisa foi constatado 19 exemplares de jornais, alguns deles com paginas
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ausentes. Assim, a pesquisa no arquivo publico até o momento tem sido a mais complexa.
Ser&o tomadas algumas medidas, afim de facilitar a pesquisa.

Em relagdo a Biblioteca Estadual foram realizadas apenas duas visitas. Na primeira
visita (29 de novembro de 2018), foi uma visita de conhecimento do local. A Biblioteca
Publica funciona das 7:30 as 19:00 horas, possui quatro acervos gerais e um do Piaui, possui
uma oficina de restaurag&o, acervo infantil, acervo audiovisual, acervos especiais, sala de
leitura e outros. A segunda visita foi realizada em 05 de dezembro, onde foi feita consulta
com a bibliotecaria. Foi realizada uma busca pelo computador a partir de titulos. Ao digitar o
titulo “FAFI” foi encontrado um livro no acervo no Piaui, que fala sobre o curso de Letras.
Depois buscou-se por outros titulos: “UFPI”, “Curso de geografia”, “Histéria da geografia”,

Fell

“Ensino superior”, “Faculdade catolica de Filosofia do Piaui”. Ao buscar por esses titulos ndo
foi encontrado livros nos acervos. Assim, na Biblioteca Estadual foi encontrado um livro
intitulado “O curso de letras da UFPI: Um fio da FAFI”.

Em 2018 o curso de geografia da UFPI completou 60 anos, para comemorar, ao longo
do ano varias atividades e eventos foram promovidos. Nos dias 22 e 23 de novembro
aconteceu o Ciclo de Estudos em Geografia, para encerrar o evento foi programada uma mesa
redonda, na qual a professora Irlane Abreu, ex-aluna da FAFI, foi convidada para relatar sua
experiéncia naquela instituicdo. Ao fim da mesa redonda pediu-se a professora que
encaminhasse por e-mail o0 material/anota¢des bases que utilizou para nortear sua fala na mesa
redonda e prontamente a professora se dispds a enviar, tornando-se um documento de grande

importancia para a pesquisa.
RESULTADOS E DISCUSSAO

Falar sobre a Histéria do Ensino Superior de Geografia no Piaui, envolve diversos
fatores e, dentre esses fatores estd a criagdo da Faculdade Catolica de Filosofia do Piaui
(FAFI). A criagdo da FAFI esta relacionada com a chegada em 05 (cinco) de junho de 1955,
de Dom Avelar Branddo Vilela, que tomou posse da Arquidiocese de Teresina. O novo
Arcebispo metropolitano, vindo de Petrolina-PE, trouxe consigo experiéncias em tratamento
dos homens e lideranca na sociedade (FREITAS FILHO, 2003). Sabemos que a igreja é um

aparelho cultural de grande poder na sociedade, com isso, em 1957, Dom Avelar estabeleceu
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contatos com 0s governos estadual e municipal, diretores, professores e outros, “que
demonstravam interesse no desenvolvimento da educacdo e da cultura do Estado do Piaui”
(PEREIRA, 2003, p. 27), com o intuito de criar uma nova configuragéo para a sociedade.
Assim, decidiu-se pela criacdo da Sociedade Piauiense de Cultura, cuja diretoria ficou a cargo
de Dom Avelar (FREITAS FILHO, 2003).
A vinte e nove (29) de maio de mil novecentos e cinquenta e sete (1957), reunida no
pago Arquiepiscopal, aprovava a Assembleia o Estatuto da Sociedade Piauiense de
cultura, de carater civil, tempo de duracdo indeterminado, tendo por objetivo

instituir, manter e dirigir estabelecimentos de Ensino Superior, bem como outras
organizacdes de natureza cultural (FREITAS FILHO, 2003, p. 8).

Desse modo, com a criacdo da Sociedade Piauiense de Cultura foram debatidos e
criados diversos projetos para o estado do Piaui e a cidade de Teresina (FREITAS FILHO,
2003), e dentre esses projetos foi pensada a criagdo de uma Faculdade de Filosofia. Existia a
necessidade da criacdo de uma faculdade que formasse profissionais licenciados, portanto,
habilitados para ministrar aulas no ensino basico, pois o Piaui contava naquela época com
apenas seis professores licenciados, sendo insignificante esse nimero, o estado contava com
vinte e dois estabelecimentos de ensino secundario (FREITAS FILHO, 2003).

A FAFI, como ficou conhecida, veio preencher uma lacuna existente na educacéo
piaviense. [...] o Estado supria suas caréncias de professores para 0 ensino
secundério, atual Ensino Médio, por meio dos Cursos de Aperfeicoamento do
Ensino Secundario - CADES [...]. No entanto, essa medida, por ser de carater

provisdrio nunca se revelou suficiente para atender a demanda do Ensino Médio.
(Pereira, 2003, p. 27-28).

Assim, aos 15 de julho de 1957 foi encaminhado ao Ministério de Educacdo e
Cultura o pedido de autorizacdo da FAFI. Em 20 de fevereiro de 1958 foi publicado no Diario
Oficial da Unido o Decreto n° 43.402 de 18 de fevereiro de 1958, que autorizou a criacdo da
FAFI.

O primeiro curso superior de geografia no Piaui teve seu funcionamento na
Faculdade Catélica de Filosofia do Piaui (FAFI), fundada em 1958, com os cursos de
Filosofia, Letras Neolatinas, Geografia e Historia. Agora, serdo elencadas algumas
considerages feitas pela Professora Irlane Abreu, ex-aluna da FAFI, em uma mesa redonda
proferida dia 22 de novembro de 2018, no Ciclo de Estudos em Geografia, Anélise Ambiental

e Educacéo que aconteceu na UFPI.
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Quanto as instalacbes, o curso era ministrado em prédio localizado na Praga Saraiva,

onde hoje funciona a Educagdo a Distancia da UFPI. Dentre o corpo docente a
professora Irlane Abreu destacou a presenca de nomes como: Jodo Alfredo Ferreira (In
memoria), Jodo Gabriel Baptista (in memoria), José Camilo da Silveira Filho (in memoria) e
Delfina Borralho Boavista (in memoria). Com relagdo ao curriculo era classico, com visdo
humanista e pautada nos preceitos da religido cristd catdlica, seguindo as propostas
positivistas. O curriculo se organizava em periodos. No 1° Periodo do curso o aluno cursava:
Teologia, Introducdo a Filosofia, Geografia fisica e Geografia bioldgica. No 2° Periodo as
disciplinas eram: Teologia, Geografia Humana, Geografia regional e Antropologia Fisica. No
3° Periodo: Teologia, Psicologia educacional, Geografia do Piaui, Geografia do Brasil e
Antropologia cultural. 4° Periodo: Doutrina social da igreja, Didatica Geral, Administracdo
escolar, Cartografia, Geografia regional do Brasil e Historia econémica geral e do Brasil.
Mesmo sendo um curriculo limitado, cita a professora em sua fala, atendia as
propostas da legislagdo, limitacdo superada com a oferta de disciplinas em periodos de
férias. A Metodologia em sala de aula era classica, com predominio de aulas expositivas. As
referéncias também eram classicas com matriz francesa. O curso funcionava no periodo

noturno e regime seriado.
CONCLUSAO

O trabalho ja tem mostrado seus primeiros resultados, quando da localizacdo de
bibliografias e documentos em fontes da internet, biblioteca digital, em visita realizada na
Biblioteca estadual do Estado do Piaui e ao arquivo publico. Ao analisar essas fontes vimos
que o Piaui passava por processos de mudancgas, e essas, se intensificaram com a vinda de
Dom Avelar. O texto traz um quadro geral dos professores da época, bem como metodologia
utilizada, modelo de curriculo, a partir das consideragdes feitas pela professora Irlane Abreu.
Ainda ndo foi possivel identificar a origem dos egressos, bem como a sua inser¢do no
mercado de trabalho. H& ainda algumas bibliografias para serem lidas e analisadas. A
dificuldade tem sido, principalmente, na analise dos jornais do arquivo publico, pois ha

muitos titulos, o que demanda tempo, porém, a partir dos jornais ja analisados, poucos tém
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sido os resultados encontrados. No entanto, ja podemos esbocar a trajetéria do curso de

formagdo de professores de Geografia.
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A IMPORTANCIA DO PIBID PARA A FORMAGCAO DOCENTE DOS
ESTUDANTES DO CURSO DE GEOGRAFIA DA UFPI

Luiz Matheus Santos Fontenely Holanda
Estudante de graduacdo na Universidade Federal do Piaui
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Estudante de graduacao e bolsista do PIBID na Universidade Federal do Piaui

RESUMO

A referida pesquisa discutira os beneficios e a importancia do Pibid para a qualificacdo e o
aperfeicoamento da pratica docente dos estudantes do curso de Geografia na Universidade
Federal do Piaui. Assim, o objetivo do estudo foi mostrar a importancia, o grau de satisfagéo e
a experiéncia dos estudantes pibidianos de licenciatura em Geografia. Para a compilagdo das
informagBes foi aplicado um questiondrio com trés perguntas para os vinte discentes
selecionados, visando constar 0s aspectos positivos no processo de formacéo dos estudantes
de graduacdo a partir da experiéncia do PIBID. A pesquisa elaborada revela que a maioria
(50%) dos estudantes pesquisados estdo satisfeitos com o PIBID, classificando-o como
excelente quanto a experiéncia e a eficacia, e como regular quanto ao grau de satisfagdo.
Constatou-se que o PIBID age como “divisor de aguas” nas licenciaturas. Assim, a relevancia
da pesquisa esta em mostrar a importancia do referido Programa para os estudantes do curso
de Geografia da UFPI, sabendo-se que esta modalidade de licenciatura tem melhorado a
preparacdo dos discentes com a atuacdo no PIBID, porém, deve-se destacar que ndo €
acessivel a todos os estudantes que ingressam neste curso. Por fim, conclui-se que a maioria
dos alunos pibidianos estéo satisfeitos com o Programa, visto que existe de fato melhorias nas
praticas pedagdgicas na educacao basica a partir de uma preparagdo com maior qualificacdo
na formacdo docente, a partir de projetos de intervencdo que se utilizam da inovagdo, da
ludicidade e da eficacia, confirmando a sua contribui¢do para aprendizagens significativas da
profisséo docente.

Palavras-chave: Pratica Pedagdgica. Formacdo docente. Geografia. Pibid.

INTRODUCAO

A qualidade da formacgdo de professores no Brasil ainda é alvo de muitas criticas e
questionamentos feitos pela maioria das pessoas ja que o resultado final da formacdo dos
discentes ird contribuir para os resultados numéricos da base educacional do pais. A educagao

nao € algo solido e sempre sofre alteracBes a fim de chegar a resultados mais satisfatorios.
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Assim, as licenciaturas devem preparar os futuros docentes a encararem a realidade da
sala de aula, agindo com inovacdo e, principalmente, eficacia do ensino-aprendizagem. O
Programa Institucional de Bolsas de iniciacdo a Docéncia (PIBID) foi implementado com a
intencdo de elevar a qualidade, a relagdo da teoria com a pratica ao permitir a conexdo da

universidade com o ensino bésico. Segundo Nobrega e Lima [S.d.; s.p.]:

O PIBID permite aos seus bolsistas uma experiéncia fundamental em sua
formac&o, pois, mesmo antes dos estagios, aqueles tém acesso a realidade
das salas de aulas da rede publica de ensino. Por meio do PIBID, toda base
tedrica vivenciada na universidade pode ser posta em pratica. Aliando teoria
e pratica, o discente desenvolve-se no ensino da geografia aprendendo a lidar
com as dificuldades do dia-a-dia escolar e, consequentemente, a desenvolver
metodologias que facilitem o ensino-aprendizagem, tornando-se um bom
profissional no ensino da geografia.

O programa foi implementado com o intuito de valorizar e, principalmente, elevar a
qualidade da formacéao dos discentes que estdo presentes no PIBID. Este é considerado como
um Programa eficiente no processo de formagdo docente no curso de Geografia da
Universidade Federal do Piaui, do Campus Ministro Petrénio Portella, visto que o mesmo visa
aproximar os discentes participantes do ambiente escolar, das fungbes que serdo exercidas,
assim como da realidade dos professores, dos alunos e de todo o corpo escolar.

Um dos varios objetivos do PIBID é permitir que os bolsistas trabalhem junto aos
professores da rede publica em projetos de intervencdo que sejam inovadores e que despertem
0 interesse dos alunos na participacdo ativa e prazerosa das aulas de Geografia, visto que é
interessante para o aluno ter uma aula ludica, a partir de praticas cativantes dos professores.

Com o passar das geracdes, a ideia sobre o que é ser docente tem se ampliando,
levando em conta as mudancgas de pensamentos caracterizados pela evolugdo da sociedade,
com relacdo a necessidade de maior qualificacdo dos docentes ou dos estudantes universitario
em processo formativo visando exercer sua a profissdo de forma eficiente, e podendo ter uma
boa relacdo entre professor-aluno.

Dessa forma, a pesquisa tem o papel de expor a importdncia de melhorar a
qualificacdo dos futuros docentes, para que estes possam exercer a profissdo de professor com
qualidade, pois o investimento em educagdo deve ser feito de forma eficiéncia no processo de
formacéo do individuo na academia, a partir da implementag&o de projetos que visam permitir
0 contato do estudante com a carreira profissional desde inicio do curso. O estudo buscara,
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entdo, a compreensdo dos beneficios decorrentes dos investimentos feitos com os alunos de
graduacéo, assim como do grau de satisfacdo com o programa oferecido pela Universidade

Federal, podendo ser considerado um divisor de aguas na formacgéo docente.

METODOLOGIA

Para compreender a sua significancia do PIBID na pratica dos estudantes do curso de
Geografia da UFPI em Teresina, foi realizada uma pesquisa bibliografica, assim como
pesquisa de campo com 20 alunos pibidianos, sendo realizada uma pesquisa de natureza
quantitativa e qualitativa. Os alunos licenciandos foram convidados a responder trés questdes
acerca da contribuicdo do PIBID na formacdo docente quanto a importancia, o grau de
satisfacdo e a experiéncia dos estudantes pibidianos de licenciatura em Geografia. Os

entrevistados tiveram como alternativas as respostas: “ruim”, “bom”, “regular” e “excelente”.
Os dados foram organizados através de métodos estatisticos, sendo elaborados trés
graficos que serviram de base para analise do objeto de estudo e para as discussbes desta

pesquisa.

RESULTADOS EDISCUSSAO

As universidades que ofertam cursos na modalidade licenciatura, em sua maioria ndo
oferecem subsidios para a preparacdo dos discentes quanto as praticas pedagodgicas. Muitas
vezes 0s graduandos vivenciam essa realidade apenas no fim do curso, nos estagios

obrigatorios, tornando essa fase extremamente angustiosa. Segundo Melo (2000, p. 100):

Os cursos de graduagdo sdo ministrados num contexto institucional distante
da preocupacdo com a educacdo basica, que ndo facilita nem mesmo a
convivéncia com pessoas e instituicdes que conhecem a problematica desta
Gltima. Os professores formadores que atuam nesses cursos, quando estdo
em instituicdes de qualidade, sdo mais preocupados com suas investigacdes
do que com o ensino em geral, e menos interessados ainda no ensino da
educacéo basica.

Sabendo desta realidade presente no ensino superior brasileiro, nos cursos de
Licenciatura, o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), surge com
0 intuito de proporcionar aos estudantes de Instituicbes De Ensino Superior (IES), um contato

com a realidade escolar onde estdo inseridos. De acordo com a CAPES (BRASIL, 2015), este

Programa tem por finalidade “[...] elevar a qualidade da formacéo inicial de professores nos
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cursos de licenciatura, promovendo a integragdo entre educacao superior e educacao basica”,
dentre outros aspectos.
Também € por meio da socializagdo em sala de aula que o professor em
formacdo dar sentido a sua profissao, pois este alia teoria e pratica ao mesmo
tempo e pode buscar formas didaticas e pedagodgicas de ensinar da melhor
forma possivel e tornar a aprendizagem significativa (OLIVEIRA et al.
[S.d], [s.p])

Alicercado a esta questdo, foi feito um levantamento de informacbes com 20
estudantes do PIBID/Geografia da UFPI, com objetivo mostrar a importancia, o grau de
satisfacdo e a experiéncia dos estudantes pibidianos da instituicdo com relagdo ao PIBID.
Com o emprego destes questionarios, pode-se discutir os resultados da pesquisa baseados nos
objetivos propostos.

As andlises parciais sinalizam resultados significativos no que diz respeito a formagao
profissional do graduando de licenciatura em Geografia, possibilitando o aprofundamento do
conhecimento tedrico e pratico. Com base no Grafico 1, representando o grau de satisfacdo
com o PIBID, pode-se observar que 50% (10) dos entrevistados consideram o Programa
regular; 40% (8) pessoas categorizou seu grau de satisfagdo como “excelente”, enquanto que

apenas 10% (2) o classificou como “bom”.

Gréfico 1 - Grau de satisfacdo dos estudantes de Geografia com o PIBID

= Bom = Regular = Excelente

Fonte: Pesquisa direta (2019).

O Gréfico 2 representa o grau de experiéncia que o programa dispde, mostrando que
35% (7) dos graduandos veem o PIBID como um programa “regular”, e que o mesmo oferece
0 necessario de experiéncias para uma carreira docente. 15% (3) o definem como sendo um
programa “bom” quanto ao seu grau de propor experiéncias positivas. Por fim, pode-se

entrever que 50% (10) dos pibidianos classificam o programa do PIBID como “excelente”.
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Grafico 2 — Grau de experiéncia dos estudantes de Geografia no PIBID

= Bom =Regular = Excelente

Fonte: Pesquisa direta (2019).

Por ultimo, o Grafico 3 representando o grau de eficdcia que o programa dispde,
mostrando que 50% (10) dos entrevistados classificam a eficacia do Programa como
excelente. 20% (4) pessoas o definem como de boa eficacia; e, 30% (6) caracterizam o PIBID

como sendo de “regular” eficécia.

Grafico 3 — Grau de eficacia do PIBID com os estudantes de Geografia

= Bom = Regular = Excelente

Fonte: Pesquisa direta (2019).

De modo geral os 20 entrevistados avaliam de modo positivo a atuacdo do PIBID,
constatando-se que a maioria dos alunos pibidianos estdo satisfeitos com o Programa, visto
que existe de fato melhorias nas praticas pedagdgicas na educacdo basica a partir de uma
preparacdo com maior qualificacdo na formacgdo docente, a partir de projetos de intervengdo
que se utilizam da inovag&o, da ludicidade e da eficécia, confirmando a sua contribuigéo para
aprendizagens significativas da profissdo docente.

CONSIDERACOES FINAIS
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Com essa pesquisa pode-se compreender que a grande maioria dos estudantes de
graduacdo da Universidade Federal do Piaui estdo satisfeitos com a sua experiéncia e a
eficicia que o Programa propdem aos pibidianos. Além disso, a participacéo de estudantes de
licenciatura no projeto PIBID é de substancial importdncia para o desenvolvimento
académico, considerando-se que 0 mesmo contribui com experiéncias ricas e significativas,
dando base para uma construcdo tedrica e pratica para as atividades que permeiam o meio
escolar.

Com isso, o PIBID age como mecanismo de “divisor de &guas” nas licenciaturas,
sabendo-se que esta modalidade, ndo é oferecido para a maioria dos discentes que nelas
ingressam. Contudo, é imprescindivel que o discente vivencie essa realidade, pois € a partir
dessa vivéncia que o futuro profissional podera observar as relagdes entre teoria e pratica,

contribuindo e vivenciando com uma formagé&o significativa.
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RESUMO

A partir do avanco tecnoldgico e da velocidade da informacdo, muitas transformacdes
ocorreram e exerceram influéncia na sociedade. Essas mudangas também sdo observadas na
educacéo, principalmente no processo de ensino em sala de aula, ocasionando desafios na
aprendizagem da geografia. Diante desse cenério é importante que o professor adeque seus
planejamentos, utilizando-se de outros recursos didaticos, como por exemplo, a musica,
videos, internet, softwares e etc. Desse modo, a utilizagcdo de novos recursos possibilita tornar
as aulas mais dinamicas, sendo um dos meios essenciais para uma aprendizagem geogréafica
significativa. Nessa perspectiva, o presente trabalho tem como objetivo discutir a importancia
do softwareGoogle Earth para o ensino de geografia, destacando as possiblidades de uso do
referido programa em sala de aula. A metodologia adotada consistiu na leitura de livros,
artigos e dissertacfes que apresentam discussdes sobre a tematica, como também a
manipulacdo do software para o levantamento de suas ferramentas e os contetdos que podem
ser desenvolvidos. Portanto, esse recurso didatico em sala de aula possibilita a aprendizagem
de uma variedade de contetdos geograficos, por meio da observacdo, analise e interpretacdo
das imagens, relacionando com o0s conceitos e abordagens que sdo relevantes para o
desenvolvimento da leitura do espaco geografico. Nesse sentido, o programa torna-se um
recurso de extrema importancia no processo de ensino da geografia, pois as diversas
ferramentas e camadas disponiveis no Google Earth permitem ao professor trabalhar com
muitos temas, considerando nesse processo 0 conhecimento prévio e o cotidiano dos alunos.

Palavras-chave: Google Earth. Ensino de Geografia. Novas Tecnologias.

INTRODUCAO

E evidente que o mundo atualmente vem passando por transformacdes que afetam o
processo de ensino na escola, ocasionando desafios também na aprendizagem da geografia.
Essas mudangas sdo decorrentes do avanco tecnoldgico e da velocidade da informacéo, que é
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caracteristica do meio técnico-cientifico-informacional que influencia diversos setores da
sociedade.

Devido essas mudancas um dos grandes desafios na pratica pedagogica em geografia
tem sido a falta de interesse dos alunos, sendo consequéncia da inser¢cdo das novas
tecnologias. Para Amorim et. al (2011), o professor deve estar atualizado com as constantes
inovagBes, com 0s novos instrumentos e ferramentas disponiveis para a pratica de sala de
aula. Desta maneira, o professor deve adequar seus planejamentos, tornar as aulas mais
dindmicas, utilizando outros recursos didaticos.

Nesse contexto, Silva (2011) comenta que a utilizagdo de outros recursos didaticos em
sala de aula, além do livro, quadro e mapas por exemplo, constitui atualmente ferramentas
necessarias na pratica educativa, pois a aplicacdo de novos recursos possibilita tornar as aulas
mais interessantes, sendo um dos meios essenciais para uma aprendizagem significativa.

No ensino de geografia um dos recursos de grande utilidade na aprendizagem da
disciplina esta o uso das geotecnologias, principalmente as imagens de satélites que podem
ser encontradas na internet ou entdo pela manipulagdo de programas de computadores, como
por exemplo, o Google Earth. Esse programa pode ser facilmente utilizado em sala de aula,
pois apresenta diversas ferramentas e fungdes de grande relevancia para trabalhar uma
variedade de contetdos geogréaficos.

Diante do exposto e da importancia da insercdo de recursos didaticos no ensino,
principalmente os recursos tecnoldgicos, o presente trabalho apresenta como objetivo discutir
a importancia do softwareGoogle Earth para o ensino de geografia, destacando as

possiblidades de uso do referido programa em sala de aula.
METODOLOGIA

O presente trabalho apresenta como procedimento metodolégico uma pesquisa
bibliografica, que segundo Lakatos e Markoni (1991) envolve toda bibliografia ja tornada
publica com relacdo a determinado assunto ou tema de estudo. O levantamento bibliografico
esta baseado na leitura de artigos e livros que apresentam discussdes sobre as tematicas que
foram abordadas. Desse modo, entre os autores que foram utilizados menciona-se Silva
(2011); Cavalcanti (2002); Amorim et. al (2011) entre outros.
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Apo6s a revisdo bibliografica foi realizado uma analise do software, observando as

principais ferramentas e camadas que se encontram disponiveis no Google Earth, a fim de
elencar as aplicacdes para o ensino de geografia. Buscou-se uma anélise relacionando com os
contetidos geograficos que podem ser discutidos com o auxilio do programa, levando em

consideracdo os conceitos de analise do objeto de estudo da disciplina.

AS GEOTECNOLOGIAS E O ENSINO DE GEOGRAFIA

As geotecnologias segundo Aquino e Valladares (2013, p. 120) compreendem “um
conjunto de tecnologias para coleta, processamento, analise e oferta de informagbes com
referéncia geografica, voltadas para anélise e tomada de decisdo”. O sensoriamento remoto, 0
geoprocessamento, a cartografia digital e os Sistemas de Informacdo Geografica (SIG)
constituem exemplos de ferramentas que se enquadram no conjunto das geotecnologias.

Essas novas tecnologias constituem elementos essenciais para a geografia, pois garante
uma melhor interpretacdo e representacdo dos fendmenos que se manifestam no espago
geografico, “aperfeicoando o0s conhecimentos sobre a relacdo sociedade/natureza e
possibilitam a elaboracdo de projetos de gestdo, planos de ordenamentos e reordenamentos
territoriais e outras atividades relacionadas diretamente ao estudo do espago geogréfico. ”
(EVANGELISTA; MORAES; SILVA, 2017, p. 156).

Desse modo, as geotecnologias também vém ganhando espaco nas aulas de geografia,
tornando-se uma ferramenta educacional bastante didatica para o conhecimento do espaco
geografico, e a dindmica oriunda da relacdo sociedade-natureza (AGUIAR, 2013;
EVANGELISTA; MORAES; SILVA, 2017). A utilizagdo de diversas tecnologias em sala de
aula pelos professores de geografia possibilita um melhor aprendizado dos alunos
(CAVALCANTI, 2002).

Conforme aponta Aguiar (2013), a utilizag&o das geotecnologias nas aulas de geografia
encontra-se relacionado com o ensino de cartografia, ao inserir a cartografia digital, na
geracdo e interpretacdo dos mapas, facilitando desse modo, a identificagdo de localidades e a
medir distancias e areas. Para a autora a cartografia juntamente com as geotecnologias
oferecem entdo, “0s meios propicios para o conhecimento do espaco geografico, através das
representacdes dos temas e dos territorios, a partir do uso dos conceitos de escala, proporgéo,

sistemas de coordenadas e projecdo cartografica” (AGUIAR, 2013, p. 59).
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Corroborando com a discussdo Cavalcanti (2002, p. 39), destaca que

[...] a cartografia é um importante conteldo do ensino por ser uma
linguagem peculiar da geografia, por ser uma forma de representar analises e
sinteses geogréficas, por permitir a leitura de acontecimentos, fatos e
fendmenos geograficos pela sua localizacdo e pela explicacdo dessa
localizagdo. Os alunos podem ter a oportunidade de construir seus mapas,
suas representacoes de realidades estudadas, aplicando esquemas mentais ja
adquiridos ou aprendendo elementos da cartografia para representar melhor a
realidade. Os alunos precisam ter, também, a oportunidade de ler mapas, de
localizar fenbmenos, de fazer correlagdes entre fenémenos. Afirma que o
mapa é a imagem mais forte da geografia na escola.

E importante ressaltar que nesse cenario de utilizagdo das novas tecnologias no ensino
de geografia, o professor necessita inovar e criar possibilidades de aprendizagem, e assim
romper com préticas tradicionais em sala de aula. Desse modo, a partir do uso desses recursos
tecnoldgicos os alunos ficam bem mais motivados para participar das aulas, o que ir4
contribuir para o seu aprendizado (CALADO, 2012).

O GOOGLE EARTH E O ENSINO DE GEOGRAFIA: IMPORTANCIA E ALGUMAS
APLICACOES

O Google Earth constitui um software desenvolvido pela empresa estadunidense Google
e tem como um dos objetivos principais apresentar imagens tridimensionais do globo
terrestre. A partir da manipulacdo do referido programa, pode-se observar o espago geografico
a partir de um mosaico de imagens de satélite, que sdo obtidas de diversas fontes.

O Google Earth € um dos softwares mais atrativos e populares do mundo, possuindo um
rico contetdo geografico. O professor ao trabalhar com esse programa tem a possibilidade de
elaborar uma variedade de atividades, seja utilizando o computador ou até mesmo o celular,
pois ha atualmente uma versao disponivel para androide que pode ser baixado gratuitamente,
desde que esteja conectado a internet.

Desta maneira, 0 Google Earth pode ser facilmente utilizado em sala de aula, ao
dinamizar as aulas e assim proporcionar uma “aprendizagem dinamica onde os alunos
consigam obter informagdes geograficas de qualquer ponto da terra e até mesmo do espago
sideral a exemplo da Lua e de Marte, de forma facil e rapida” (REGO; SERAFIM, 2015, p.

8).
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Moura (2009, p.6), destaca que a partir da utilizacdo do Google Earth é possivel

[...] a visualizacdo de fenémenos geograficos de qualquer parte do mundo.
As fotografias, feitas a partir de satélites, tornam a visualizacdo quase que
concreta, o que pode auxiliar a aprendizagem da Geografia e a efetivacdo do
uso da linguagem cartografica. A ferramenta permite o uso de coordenadas
geograficas na busca de localidades e possibilita o trabalho com
localizagBes, uma das caracteristicas do ensino da Geografia (MOURA,
2009, p.6).

Algumas aplicacdes que podem ser desenvolvidas no ensino de geografia destacam-se:
observar diferentes lugares, como por exemplo, 0s continentes, paises, estados e cidades. Com
essa funcdo o usuario pode observar e analisar os lugares de qualquer angulo, como se
estivesse as rés do chéo olhando a paisagem.

Outras possibilidades de estudo do programa no ensino de geografia séo: conhecer as
coordenadas geograficas de qualquer ponto; observar imagens histéricas; analisar as formas
de relevo, as paisagens naturais e humanas, entre muitos outros exemplos. A figura 01
apresenta algumas aplicagdes que podem ser trabalhadas nas aulas de geografia, como as
coordenadas geograficas (paralelos e meridianos) e o conhecimento dos limites entre estados

e paises.

Figura 1 — Mosaico de imagens destacando aplicacfes do Google Earth

Fonte: Google Earth (2019).

O estudo da paisagem a partir do Google Earth constitui uma das principais aplicagdes
que o professor de geografia pode trabalhar em sala de aula. Ao analisar a paisagem

geografica, o professor tem a possibilidade de mostrar as diferencas entre as paisagens
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naturais e artificiais ou humanas, elencando os elementos que compdem e caracterizam cada
uma.

Com a ferramenta “imagens historicas”, o professor trabalna com os alunos as
transformagdes que ocorreram na paisagem de determinado local, despertando
questionamentos que podem ser discutidos em sala de aula. Como exemplo, a figura 2
apresenta um recorte témporo-espacial de uma paisagem da cidade de Teresina-Pl, referente
aos anos de 2011, 2013 e 2015, respectivamente. As trés imagens foram obtidas através da

ferramenta imagens historicas.

Figura 2 — Mosaico de imagens representando a ferramenta imagens historicas do

software Google Earth

A - Shopping Rio Poti (2011) B - Shopping Rio Poti (2013) C - Shopping Rio Poti (2015)
Fonte: Google Earth (2019).

O Google Earth também disponibiliza uma variedade de camadas “layers” em sua
plataforma. E nas camadas onde estdo organizados os recursos que incrementam e adicionam
informagBes as imagens que podem ser visualizados no programa. Todos 0S recursos
complementares estdo organizados em categorias. A figura 3 apresenta alguns itens

disponiveis nas camadas do Google Earth.
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Figura 3 — Algumas camadas “layers” disponiveis no Google Earth

v @ \9’ Banco de dados principal ¥ Camadas
v B Limites e Marcadores v B[ Mai
Mais

v @ Fronteiras I

: . ® Nomes de lugares no idioma local
Y/ Fronteiras Internacionais

vivg Parques/areas de lazer

v/ Nomes de pais 7 Parques
Litoral v R‘ Golfe
Fronteiras administrativas de 1° nivel (estados/provincias) ¥ [Z] US Fish and Wildlife Service boundary
P Nomes administrativos de 1° nivel (estados/provincias) v v Parques nacionais dos EUA
Regides administrativas de 2° nivel (municipais) | Descrigdes de parques
v B ® Marcadores () Perimetros de parque
® Lugares povoados Y'Y, Comodidades para o visitante
© lhas > VN Tiilhas
Y {8 Montanhas 0 Massas aquiticas
8 Massas aquaticas » L@ Categorias de locais
B Lugares b1 Transporte
v 2 Fotos Aeroportos
B! Fotos do Google Maps a Trem-
B 360 Cities @D Metrs
== Estradas = T.ref“
®) Onibus

v ﬁ Construgées em 3D

&R Fotorrealista B Curso D'Agua

3 Trilhos nas montanhas

Cinza Wikipedia
: O‘OC‘::M DigitalGlobe Featured Imagery
» 4 Imagem do local
. ARKive: Endangered Ocean Species » @ Cobertura da DigitalGlobe
A Shinwrecks » [ | docFlIA

Fonte: Google Earth (2019).

Nota-se a partir da figura 3 que dentro das camadas hd uma variedade de itens, sendo
que o Google sempre vem atualizando e adicionando novos itens constantemente. E
importante salientar que vai depender do usuario ao selecionar os itens que tem interesse, e 0
professor de geografia tem disponivel uma variedade de temas que podem ser utilizados em
suas aulas.

Desta maneira, a importancia do Google Earth para o ensino de geografia se reflete
principalmente no entendimento do espaco geografico, pois com a utilizacdo do programa, o
professor pode trabalhar com uma variedade de conceitos, desde o lugar, paisagem, territorio,
regido, entre muitos outros temas e assuntos da disciplina. O professor pode abordar sobre a
realidade local onde os alunos estdo inseridos, e dessa forma integrar o conhecimento
geografico ao cotidiano e vivéncia dos educandos, desenvolvendo diferentes habilidades no
processo de aprendizagem da ciéncia geogréfica.

A partir das ferramentas e recursos disponiveis no programa, o professor pode trabalhar
tanto 0s aspectos sociais quanto os fisicos, que sdo importantes para o entendimento do
espaco geografico. Nessa perspectiva, trabalhar com o Google Earth cria-se um leque de

possibilidades para a compreensdo dos conceitos que s&o significativos para a geografia,
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contribuindo, portanto, para a aprendizagem e desenvolvimento do pensamento critico do

aluno.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Portanto, esse recurso diddtico em sala de aula possibilita a aprendizagem de uma
variedade de contetdos geograficos, por meio da observacdo, analise e interpretacdo das
imagens, relacionando com o0s conceitos e abordagens que sdo relevantes para o
desenvolvimento da leitura do espaco geografico.

Nesse sentido, 0 programa torna-se um recurso de extrema importancia no processo de
ensino da geografia, pois as diversas ferramentas e camadas disponiveis no Google Earth
permitem ao professor trabalhar com muitos temas, considerando nesse processo 0
conhecimento prévio e o cotidiano dos alunos.

Desta maneira, 0 Google Earth compreende uma importante ferramenta pedagdgica que
0 professor de geografia tem a sua disposicdo, ao possibilitar que as aulas se tornem mais

dinamicas e ludicas, buscando resultados positivos na aprendizagem dos alunos.
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RESUMO

Este artigo faz parte de minha pesquisa de mestrado, intitulada de: Cartografia Escolar na
Educacgdo Geogréafica: saberes e desafios dos professores no processo ensino-aprendizagem no
5° ano do ensino fundamental no municipio de Caxiass/MA. Pretendo demonstrar a
importancia do estudo do meio como metodologia importante e adequada para o ensino de
geografia. Tem por objetivo apresentar os resultados obtidos a partir da pesquisa “Cartografia
Escolar: utilizando a carta enigmatica no estudo do meio — Filomena Machado Teixeira —
Caxias/MA", cujo objetivo primacial consistiu em utilizar a Cartografia Escolar a partir da
carta enigmatica como uma das principais metodologias ativas no ensino da geografia. O
estudo desenvolveu-se mediante apreciacdo tedrica dos principais conceitos que perpassam a
tematica, seguido da aplicacdo de questionarios aos alunos e professoras durante 0 processo
de uma pesquisa-agdo na escola investigada. As informacdes obtidas apresentam
conhecimentos de grande relevancia ndo sé para a cartografia escolar, mas também para a
educacao geografica, uma vez que os fechos apresentam eficiéncia de aprendizagem e maior
interesse pela disciplina dos alunos no que concerne as nogdes basicas de cartografia,
evidenciando também a importancia da aula em campo a partir, e com 0 uso de uma carta
enigmatica, como metodologia potencializadora ao longo do seu processo de ensino e
aprendizagem na educacao basica. O mergulho no campo de acdo Geogréafica contribuiu para
mudar qualitativamente a realidade da atividade docente das professoras e a carta enigmatica
ajudou a construir conhecimentos com base em contextos locais.

Palavras-chave: Educacdo Geografica; Cartografia escolar; Carta Enigmatica.

INTRODUGAO

Refletir sobre metodologias utilizadas na sala de aula, possibilitou-nos perceber que a
maioria dos alunos ndo gosta, nem sentem necessidade de estudar mapas e menosprezam a
linguagem cartogréfica. Relaciona-se isso, ao desconhecimento da relagdo e importancia da
ciéncia cartografica. Em algumas instituicdes escolares a Geografia ndo passa de uma
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disciplina curricular que estuda o meio fisico e humano de maneira desarticulada e na maioria

das vezes de forma decorativa e enfadonha.

A Cartografia Escolar da forma que é abordada (decorativa, reprodutiva) acaba
provocando insatisfacdo, desprezo e até mesmo “nausea intelectual” nos alunos e virando
problema em sala de aula aos professores e muitos, por ndo terem uma formacdo adequada
(inicial e continuada) para este ensino, seus esforgos ou falta deles tornam-se insuficientes, o
que para alguns seja 0 motivo para desistirem de ensinarem essa temética e acabam como
muitos dizem, “pulando conteudos”.

A partir disso surge o desafio para nos professores, como reverter esta situagcdo? Esta €
uma das questdes que inquietam o professor. Mas ao mesmo tempo se torna um estimulo para
buscarmos possiveis solugdes ativando nosso potencial criativo de nossas experiéncias e troca
das mesmas em sala de aula, encontros pedagdgicos, cursos e palestras.

A Geografia configura-se como uma das disciplinas imprescindiveis a producdo do
conhecimento social e intelectual dos seres humanos, principalmente em se tratando do ensino
desta nos anos iniciais, ensino este que dara todo um suporte de didlogos nas praticas
escolares e anos sequenciais do ensino fundamental maior. Nessa perspectiva no ensino
fundamental menor, as criangas deveriam participarem, praticarem, vivenciarem e
experenciarem cotidianamente olhares que nao se resume as quatro paredes da sala de aula,
mas principalmente de outros que contribuissem para a sua cidadania e criticidade.

Desta forma também, o estudo do meio demonstrou a todos nds a importancia de
estarmos atentos ao nosso cotidiano e desse fazermos ligagdes com outras instancias,
enxergando nessas relacdes das mais diversas, pois 0 espaco (0 meio) em que estamos
inseridos é muito dindmico, cabendo a nos, enquanto seres pensantes, uma leitura coerente
deste espaco e de suas multiplas relagdes e fungdes.

Ao integrar o conhecimento pratico e tedrico, o estudo do meio em discusséao,
consegue afirmar o ensino na sua forma plena, pois o ensino € a soma dos dois aspectos: 0
tedrico e o préatico. Por essas e outras razbes elencadas ao longo do texto consideramos, a
relacdo do estudo do meio com a cartografia escolar, imprescindivel para todos aqueles que
trabalham com a ciéncia geogréafica e, é a Carta Enigmatica essa expansdo do horizonte que

registra saberes necessarios para a aprendizagem.
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Com este estudo, pretende-se discutir junto aos professores de 5° ano matutino de uma

escola publica municipal na cidade de Caxias-MA, o uso da carta enigmatica nas aulas campo
de Geografia. O desenvolvimento desta proposta sera obtido através de uma pesquisa-acdo e
de questdes que serdo respondidas pelos professores para 0 conhecimento da atual realidade
do ensino da cartografia escolar nas aulas de Geografia, momentos de discussoes, reflexdes e
estudo de textos sobre o assunto, a fim de que os professores avaliem sua pratica pedagogica
e, possam utilizar a carta enigmatica em diversas situacdes e matérias.

A Educacgdo Geogréfica continua sendo de fundamental importancia para o ensino da
geografia. No contexto contemporaneo, surgem novos dilemas e discussdes a respeito da
educacao geogréafica devido a diversas mudancgas no social, ambiental, politico e econémico.
Nos enquanto professores temos que nos impor diante dessas realidades, buscando solucdes
viaveis nesse contexto, ndo deixando de ressaltar a necessidade de tempo e formacdo para a

adequacdo as novas competéncias e habilidades nesse mundo de velocidades.

METODOLOGIA

As discussfes aqui manifestadas estdo apoiadas por meio da pesquisa agao neste caso,
das professoras que fizeram parte da Pesquisa-Ac¢do. A fundamentacdo desse artigo em
questdo ressaltou uma abordagem a utilizacdo de uma carta enigmatica como culminancia de
contetdos trabalhados em sala de aula no 5° ano do ensino fundamental, sublinhando
principalmente o trabalho com a Cartografia Escolar e principalmente a geografia do Brasil
com mapas que sao trabalhados na colecdo COOPERA, o uso de recursos didaticos, que
facilitam a compreensdo da Geografia.

Dessa forma, a pesquisa-acdo pode enriquecer ainda este tipo de pesquisa, quando de
fato hd compromisso com a pesquisa e com o bom desempenho escolar tornando o ensino
mais eficiente e proveitoso, como também lhe mostrando a capacidade de abertura de novos
horizontes por meio de novos caminhos a partir da Cartografia Escolar na Educacédo

Geogréfica.

POR UMA EDUCACAO GEOGRAFICA APOIADA NA CARTOGRAFIA ESCOLAR
Conforme explica Farias (2018, p. 54), o ensino de Geografia nos anos iniciais da

escolarizag@o objetiva fazer com que as criangas desenvolvam no decorrer de sua formagéo,
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uma consciéncia socioespacial “que as capacite compreender a realidade em que vivem numa
escala local e global”. Assim, a Geografia tem a finalidade de despertar o senso critico,
possibilitando ao aluno a tomada de consciéncia da realidade social na qual esté inserido, a
fim de que o sujeito busque transformar a si e 0 lugar em que vive. No entanto, esse processo
precisa ocorrer de forma orientada.

A cartografia escolar com a construcdo estratégica de uma Carta enigmatica inovadora
foi uma forma de observar a ambiéncia por meios de outras linguagens conhecendo a
realidade dos alunos com problemas e solugdes de seu cotidiano e relacionando-o0s as outras
situacdes de outros lugares e contetdo. Descobrimos entdo, que encontramos uma grande
fonte indicadora que auxilia na compreensdo do espaco geografico e uma série de outros
conceitos que contribuiram para que as aulas tornam-se mais significativas. Percebe-se
também, que o demérito atribuido aos mapas esta ligado a falta de compreenséo destes e as
maiores dificuldades estdo relacionadas a localizacdo, orientacdo e analise do espaco

geografico, ou seja, de uma alfabetizacdo cartografica.

A alfabetizacdo cartografica refere-se ao processo de dominio e
aprendizagem de uma linguagem constituida de simbolos, de uma linguagem
grafica (a cartografia possui codigos e simbolos definidos — convengdes. No
entanto, ndo basta a crianga desvendar o universo simbdlico dos mapas; €é
necessario criar condi¢des para que o aluno seja leitor critico de mapas ou
um mapeador consciente. (DIAS, 2009, p. 4 e 5)

Concordando com Dias, podemos dizer também que a carta enigmatica € uma das
condi¢des para que a aluno seja um leitor critico de mapas, pois nesse processo, 0 mesmo,
além de participar de todo processo de alfabetizacdo em sala de aula, confecciona seus
proprios mapas (croquis) em articulagdo com préticas vivas, saudaveis de espagos conhecidos
e que passam a ser uma atracdo de pensa-los enquanto melhorias, passando assim, de mero
espectador a um ser ativo.

A carta enigmatica por ser uma producao do professor, do aluno ou da comunidade
acaba representando escolhas pessoais, nesse caso 0 que se pretende atingir dos contetdos
trabalhados, ndo deixa de ser uma aliada da Cartografia Social uma vez que esta representa 0s
pertencimentos, a identidade social as descobertas dos “lugares invisiveis” passando a ser
percebido como geografia, ponto turistico, importante etc. Lembro-me, quando mencionei em

sala de aula que a escola poderia ser um dos pontos turisticos do nosso municipio e, isto gerou
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tantos comentarios e reflexdes de aprendizagem, e claro dessas reflexdes e que surgem as

sugestdes de possiveis solugbes viaveis a partir de trabalhos individuais e coletivos na
comunidade escolar.

Sabendo que a alfabetizagdo cartografica € um processo que deve iniciar na vida
estudantil desde a educagdo infantil, e que muitos desses alunos ndo tiveram a devida atencéo
no que se refere a este questionamento, A carta enigmatica também é uma estratégia
metodoldgica que abarca diversos elementos dessa alfabetizagdo (...) to primordial para dar
prosseguimento na aprendizagem da geografia no ensino fundamental a partir do 6° ano.

Assim, esta deve ser cada vez utilizada como estratégia de toda e qualquer aula campo.
A CARTA ENIGMATICA A PARTIR DA AULA DE CAMPO

A aula campo consiste em trés momentos importantes: o antes (planejar o roteiro de
observacéo, elaborar o projeto com os alunos com o foco de trabalho relacionado com os
contetdos escolhidos, definir o espaco a ser observado, agendar o dia e o horario, apresentar o
projeto para a direcdo da escola para possiveis reajustes, definir uma listar do que se deve-se
levar) e se possivel fazer uma visita prévia do(s) local(is) a ser(em) visitado(s) para identificar
0s principais elementos do cotidiano escolar em que se almeja relacionar; o durante
(conversar com 0s outros professores para justificar a importancia do trabalho e relembrar os
objetivos da aula campo; visitar o local com o roteiro de pesquisa (mapa mental) (paradas
geoestratégicas) e carta enigmatica); observar o espaco geografico, tendo por base o roteiro e
ficar atentos a tudo que acontece para diagnosticar as dificuldades e potencialidades, desafios
de uma aula campo; e o depois (analisar as observacdo através de relatos orais, escrito e em
mapas mentais; definir uma carta enigmatica para ser trabalhada com todos; compartilhar as
observacOes para a comunidade escolar através de relatos, maquetes, exposicoes; trocar ideias
sobre as impressoes realizadas; elogiar as solucGes e colaborar para a melhoria do projeto e
dos espagos visitados).

Conforme explica Da Silva e Oliveira Janior (2016), a aula campo é uma das praticas
metodoldgicas que tem sido muito explorada por professores, como mecanismo de
consolidacdo da teoria descrita nos livros didaticos trabalhada em sala de aula. Esse contato

com a realidade proporciona a aprendizagem em Geografia, pois permite estudar sobre
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tematicas essenciais. Desta forma, o aluno se desenvolve ndo s6 na escola, mas em toda
sociedade, uma vez que em contato com a realidade, pode despertar o olhar critico sobre a
mesma, estabelecendo ligagcdo com a teoria. Isso caracteriza o papel da Geografia: formar
cidadéos criticos.

A maioria das vezes s6 ouvimos falar de mapas, escalas, cartas enigmaticas e
plantas dos diversos lugares. Estudamos sobre eles, mas, falta-nos vivenciarmos de uma
analise diferente. Da Silva, Vieira e De Souza (2018) afirmam que quando se fala de mapa
nos anos iniciais do ensino fundamental, percebe-se certas dificuldades nas compressdes
dessa ciéncia, sobretudo dos assuntos que envolvem escala, latitude, longitude, rosa dos
ventos, sendo que esses aspectos sdo intrinsecos & compreensdo das projecOes cartograficas
em diversos tipos de mapas. Dai a importancia de criarmos condi¢des para que professores e
alunos sejam leitores do espaco em presenca real e dele ou deles tiremos conclusdes dos
demais espacos que ndo foram visitados, temos que sentir, analisar e comparar. Apresentamos
na figura 1 seguir os diferentes pontos de argumentacdo para refletir o porqué de certas
I6gicas espaciais, através de cinco paradas estratégicas:

Figura 1 — Carta Enigmatica: da escola a sede Pedagogia de Quintais

Wiz Ds UIM Filomena Machado Toixeirs o sede da
P Pedagogla de Quintais-PQ's

Organizacdo Cunha, (2018).
Sobre diversas reflexdes que se fez em sala de aula e no diadlogo com as professoras,

escolheu-se entre uma das diversas metodologias sugestivas para ser executada a: Carta

Enigmética. Sendo realizada nas duas turmas, no més de outubro, além disso, foi a primeira

aula em campo deste ano letivo (2018). Percebeu-se o desejo das criangas em realizar uma

aula campo pela curiosidade de visitar algumas ambiéncias de seu bairro que ainda n&o
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conheciam. E esta foi uma oportunidade de aproximar os contetdos trabalhados em sala de
aula com a realidade de suas vidas.

Acredita-se que a Carta Enigmatica, enquanto estratégia de construgdo
de conhecimento, oportuniza a vivéncia de diferentes situaces que
podem agucar a percepgdo de professores e criancas, despertando a
curiosidade e, ao mesmo tempo, fazendo com que se perceba e se
registre o que esta sendo feito. Possibilita também o conhecimento e
estudo do espaco geogréafico, enfatizando principalmente os conceitos
de localizacéo e orientagdo, basicos no estudo geografico. (CUNHA E
EVANGELISTA, 2017, p. 08)

A carta enigmatica em evidéncia foi na busca dos fatos de como eles realmente
acontecem, exigindo criatividade e afloramento de ideias que agucam o desejo de ser leitor de
mapas e se possivel confeccionador de mapas simples (croquis e mapas pictoricos). Essa
estratégia, a partir da carta enigmatica possibilita também, perceber o mapa através de uma
associagdo de comandos e arguicfes desde a sala de aula, passando pela aula campo e depois
no retorno da mesma em sala de aula.

A Cartografia Escolar na educagdo geografica, atua positivamente para o
aperfeicoamento do ensino de Geografia e, especificamente, da Cartografia Escolar, dando
énfase a leitura cartografica através da Carta Enigmatica, onde possibilita uma avaliagdo

durante todo o processo de construcdo a partir das observacdes feitas por cada crianga.
CONSIERACOES FINAIS

A cartografia escolar, aparece para a Educagdo Geografica de suma importancia, por
todo um processo de alfabetizacdo e letramento geografico que contribui para a
desmitificacdo da cartografia desenho, além de ter diversas outras possibilidades de ensino. A
importancia dos mapas, é apenas neste discurso um dos caminhos vidveis de aprendizagem,
pois ele se apresenta como uma expressao cultural formada a partir do discurso do lugar,
territério e do espaco geografico, no qual é possivel ler e interpretar a sociedade em suas mais
diversas particularidades.

Através dos estudos, pesquisas e analises acerca de fatos e evidenciados no decorrer
deste trabalho, acredita-se a carta enigmatica é uma enriquecedora ferramenta que aliada a
base da Cartografia Escolar possui competéncias capazes de introduzirem no contexto escolar
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da Educacdo Geografica mudangas inovadoras quanto a utilizacdo de recursos didaticos,
incluindo a mesma como auxilio metodolégico e apoio durante as aulas propostas.

Partindo desta premissa, esse trabalho foi e sera uma contribuicdo para o ensino da
Geografia dos anos iniciais especificamente do 5° ano nas escolas publicas de Caxias-MA,
pois ainda é carecido de muita criatividade nos dias de hoje, onde os professores necessitam
buscar informacdes, estarem atualizados dos acontecimentos e fendmenos, e ainda, no que se
refere & Geografia, serem conhecedor da Cartografia Escolar, assim irem além dos contetdos
programaticos se inserindo nas aulas de Geografia, inovagdes tedricas e praticas nas mais
variadas tematicas do ensino de Geografia, a partir de uma inovacdo emancipatoria.

Dessa forma, a pesquisa-agdo pode enriquecer ainda este tipo de pesquisa, quando de
fato hd compromisso com a pesquisa e com o bom desempenho escolar tornando o ensino
mais eficiente e proveitoso, como também lhe mostrando a capacidade de abertura de novos
horizontes por meio de novos caminhos a partir da Cartografia Escolar na Educacédo
Geogréfica.

Referente ao dialogo de saberes entre a cartografia escolar e a educacgao geogréafica
Metodologicamente, este didlogo tem como pressuposto o reconhecimento do valor da
cartografia de vida dos sujeitos envolvidos, propiciando conhecimento da realidade local ou
da comunidade com a qual estamos trabalhando.
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RESUMO

Ao considerar que as aulas de campo podem ser descritas como atividades interdisciplinares
realizadas fora do ambiente da sala de aula, esta tem como objetivo proporcionar ao aluno
uma melhor compreensdo do que é visto durante as aulas na escola, sendo compreendido
como a materializagdo dos conceitos in loco. Dessa forma, por serem aulas diferentes das
formas tradicionais, esse tipo de atividade permite que os estudantes possam socializar e se
sentirem mais a vontade com os professores e colegas de classe. Nesse sentido, objetiva-se
fazer uma analise e reflexdo da importancia das atividades de campo nas aulas de geografia,
considerando o viés fisico/ambiental e humano/social que permeia 0 espaco geografico. A
partir de referencial bibliogréfico delineado nas leituras e nas atividades do Pibid Geografia
UFPI, observa-se que este tipo de atividade desperta no alunato um maior interesse e
percepcdo dos conceitos que sdo trabalhados em sala de sala, sendo também uma importante
ferramenta para conscientizar os alunos sobre as caracteristicas geograficas da area em
analise, seja ela relacionada a geografia fisica ou geografia humana, bem como em suas inter-
relacbes. Portanto, a aula de campo permite o despertar da vivéncia espacial dos alunos,
tornando possivel a identificacdo e a percepcao dos conceitos geograficos de forma integrada,
no intuito de facilitar o processo de ensino-aprendizagem na geografia.

Palavras-chave: Aula de campo. Geografia. Metodologia.
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INTRODUCAO

A geografia é uma ciéncia que se dedica ao estudo do espaco geografico e suas relagdes
que permeiam o ambiente fisico e social. Dessa forma, é de suma importancia que esta ciéncia
seja trabalhada/ensinada de modo a trazer o aluno para dentro do contexto geogréfico,
considerando sua realidade e cotidiano.

O trabalho em pauta visa destacar a importancia das atividades de campo nas aulas de
geografia. Ao considerar que as aulas de campo podem ser descritas como atividades
interdisciplinares realizadas fora do ambiente da sala de aula, esta tem como objetivo
proporcionar ao aluno uma melhor compreensdo do que é visto durante as aulas na escola,
sendo compreendido como a materializagcdo dos conceitos in loco.

Por serem aulas diferentes das formas tradicionais de ensino, esse tipo de atividade
permite que os estudantes possam socializar e se sentirem mais a vontade com os professores
e colegas de classe. Nesse sentido, objetiva-se fazer uma analise e reflexdo da importancia das
atividades de campo nas aulas de geografia, considerando o viés fisico/ambiental e
humano/social que permeia o espago geografico.

E importante ressaltar que a geografia ndo é a Unica disciplina em que as aulas de
campo sdo essenciais, sendo que as outras disciplinas devem ter sua aprendizagem validada
na pratica. Neste contexto, as aulas de campo sdo ideais para isso, pois além de ser uma
oportunidade para a confirmacdo daquilo que foi aprendido em sala de aula, também é um
espaco para enriquecer ainda mais a aprendizagem.

Vale salientar que esse tipo de atividade pratica exige um planejamento detalhado do
que acontecera antes, durante e ap6s 0 campo, sendo notdrio que esta metodologia de ensino
engrandece as experiéncias vividas pelo aluno em associacdo ao contetdo presente no livro

didatico.

MATERIAIS E METODOS

Procedimentos Metodol6gicos

Para alcancar os objetivos da pesquisa em epigrafe, foram realizadas leituras em livros,
impressos e eletronicos, artigos e sites para uma melhor compreensdo do tema, partindo das

perspectivas desenvolvidas no Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia
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(PIBID) — Area Geografia — da Universidade Federal do Piaui (UFPI), com agBes na Escola
Técnica Estadual Prefeito Jodo Mendes Olimpio de Melo, localizada no municipio de

Teresina, estado do Piaui.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A partir do referencial bibliografico delineado na pesquisa, observa-se que este tipo de
atividade desperta no alunato um maior interesse e percepcdo dos conceitos que sdo
trabalhados em sala de sala, sendo também uma importante ferramenta para conscientizar 0s
alunos sobre as caracteristicas geograficas da area em analise, seja ela relacionada a geografia
fisica ou geografia humana, bem como em suas inter-relacées.

Portanto, as aulas de campo permitem o despertar da vivéncia espacial dos alunos,
tornando possivel a identificacdo e a percepcao dos conceitos geograficos de forma integrada,
no intuito de facilitar o processo de ensino-aprendizagem na geografia. Ou seja, desperta no
aluno a percepcdo de conceber o espago geografico como resultado de maltiplas relagées.

Nesse sentido, de acordo com Marcos (2006, p.6):

Penso que a maior parte dos geografos concorde com o fato de que a ida a
campo seja um instrumento didatico e de pesquisa de fundamental
importancia para o ensino e pesquisa da/na Geografia. Enquanto recurso
didatico, o trabalho de campo é o momento em que podemos visualizar tudo
o0 que foi discutido em sala de aula, em que teoria se torna realidade, se
‘materializa’ diante dos olhos estarrecidos dos estudantes, dai a importancia
de planeja-lo o maximo possivel, de modo a que ele ndo se transforme numa
‘excursdo recreativa’ sobre o territ6rio, e possa ser um momento a mais no
processo ensino/aprendizagem/producdo do conhecimento.

Por outro lado, o trabalho de campo também é totalmente articulado com o
conhecimento interdisciplinar, e ambos sdo os pilares para uma nova transformacdo da
educacdo. Propor este método requer um apoio de todos os envolvidos com a escola,
principalmente a coordenacdo pedagogica, que realiza um papel fundamental nesta nova
forma de pensar o ensino.

Portanto, trabalhar com o aluno para além dos limites da sala de aula é analisar as
possibilidades de uma formacdo critica e alinhada as diversas realidades dentro e fora da

escola. Tendo em vista tal premissa, as aulas de campo e as visitas técnicas orientadas ndo
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somente complementam o que é estudado em sala de aula, como também oferecem ao corpo
discente e docente uma nova visdo do mundo.

Vale destacar que a parte tedrica em sala de aula é muito importante, pois a aula de
campo vem como algo que vai agregar o conhecimento prévio do discente e a partir dai o
contato com o objeto de estudo em si aparece, no caso da geografia, o contato do aluno com o
espaco geografico e todas as suas relagdes. Como resultado, isso faz com que o aluno
desenvolva seu senso critico e consiga ter uma visao diferente daquela que estaria limitada ao
ambiente restrito da sala de aula.

Vivenciar a experiéncia das aulas de campo ainda no ensino fundamental e médio €
ainda mais importante, ja que nessa faixa etaria 0 pensamento é ligado ao concreto, o que
tende a favorecer a conceituacdo geografica do aluno, bem como a solugéo de problemas pelo
que o mesmo desperta até um espirito critico.

Vieira, Bianconi e Dias (2005, p. 23) afirmam que:

A aula em espaco ndo formal desperta um maior interesse no aluno. Isso
pbdde ser observado nas declaragfes de professores e alunos entrevistados e
guestionados a respeito da importancia dessa experiéncia extraclasse. Os
alunos comentam sempre que, quando observados os contelldos sdo mais
bem assimilados, e que o convivio social, tanto com seus colegas quanto
com seus professores, torna-os mais estimulados. Os professores também
concordam que a educacdo ndo formal é positiva para o processo de
aprendizagem. A participacdo dos alunos nessas aulas e a forma dinamica
como acontecem, sdo vistas como positivas pelos professores, pois na sua
concepcao caracterizam-nas como ludicas e prazerosas.

Neste contexto, é importante destacar que para a realizacdo de atividades de campo é
essencial um planejamento detalhado, onde o professor deve conhecer com antecedéncia o
local a ser visitada, a montagem de um roteiro do que sera realizada na aula, incluindo
perguntas e 0s objetivos, tratar de conseguir as autorizagdes dos responsaveis de cada aluno e,
pdr fim, a concretizacdo da atividade realizada apds a aula de campo. Todo esse planejamento

é de suma importancia para que ndo haja problemas e tudo ocorra de acordo com o planejado.
CONSIDERACOES FINAIS

Diante do exposto, constata-se que a aula de campo no ensino de geografia se faz

muito importante, pois além de ser um recurso viavel para muitas realidades e pela facilidade
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de ser feita em localidades préximas a escola ou até mesmo dentro da escola, faz com que o
aluno seja motivado a pensar, enxergar e questionar. Dessa forma, potencializa-se o
pensamento critico e, além disso, torna o processo de ensino-aprendizagem bem mais
interessante do que apenas enchendo o quadro de conceitos.

Por sua vez, o professor tem um papel fundamental nessa préatica, precisando
compreender que através do seu planejamento e seu comprometimento com a sua funcéo,
pode e deve planejar algumas atividades praticas, no intuito de materializar em campo 0s
conceitos trabalhados em sala de aula.

Em sintese, ao estudar o espaco geografico em todo o seu contexto e relagdes, seja ela
fisica ou humana, € possivel o despertar da vivéncia espacial dos alunos, tornando viavel a
identificacdo e a percepgdo dos conceitos geograficos de forma integrada, no intuito de
facilitar o processo de ensino-aprendizagem na geografia.

Conclui-se que essa metodologia é enriquecedora na vida dos alunos, ja que a partir
dela os discentes poderdo compreender melhor o que o professor esta trabalhando em sala de
aula, conseguindo atingir o objetivo que qualquer docente almeja que é o de fazer seus alunos

aprenderem o assunto trabalhado em sala de aula.
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RESUMO
Este trabalho objetiva discutir a importancia do uso de mapas conceituais como metodologia

de ensino, com énfase aos conteldos de Geografia. Para tanto, é fundamental estimular o
desenvolvimento cognitivo do aluno por meio de produgdes de mapas conceituais, no intuito
de realizar uma analise critica e reflexiva da realidade cotidiana. O procedimento
metodoldgico baseou-se em revisdo bibliografica sobre a temética central, tendo as atividades
do Pibid Geografia como referéncia. Desse modo, observa-se que hd um desafio no sistema
educacional vigente que incentive o aluno a participar do processo de ensino-aprendizagem,
tendo em vista a visdo mecanica e tradicional ainda presente nos ambientes de aprendizagens,
onde o ensino esta centrado no professor e na exposicao de contetdos. Através da elaboracédo
de mapas conceituais, o aluno pode expressar seu conhecimento, reflexdes e conclusdes sobre
o0 tema trabalhado em sala de aula, de forma sintética e organizado. Portanto, verifica-se que
0s métodos de ensino-aprendizado aos alunos devem ser aplicados por meios inovadores, a
exemplo dos mapas conceituais, tendo em vista que este ressalta o papel do professor no
desafio de tornar o conteido de Geografia mais acessivel e atraente no processo coletivo de
formacé&o intelectual.

Palavras-chave: Mapas conceituais. Ensino. Geografia.
INTRODUCAO

E notdrio que o espaco escolar deve possuir subsidios que possibilite aos alunos uma
visao reflexiva e critica do espaco geografico. Nesse sentido, 0s mapas conceituais aparecem
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como agentes facilitadores desta aprendizagem, devendo ser utilizados com mais frequéncia

pelos professores em sala de aula.

Para tanto, é fundamental estimular o desenvolvimento cognitivo do aluno por meio das
produgBes dos mapas conceituais, no intuito de realizar uma anélise da realidade cotidiana do
aluno de forma mais pormenorizada e conforme as abordagens geograficas. Vale salientar que
a produgdo de mapas conceituais relaciona-se com a necessidade de sistematizar assuntos
diversos, sendo ela uma proposta facilitadora da aprendizagem (MOREIRA, 1997).

Corrobora-se que as técnicas de ensino-aprendizagem demandam uma constante
reflexdo sobre os métodos, as taticas e 0s recursos necessarios para uma melhor compreensao
dos contetidos. Com a utilizacdo de mapas conceituais, é possivel retratar as representacdes e
relacbes significativas no &mbito geografico, permitindo uma compreensdo dos fatos sem
abandonar o modelo tradicional de se ensinar.

Dessa forma, o trabalho objetiva discutir a importancia do uso de mapas conceituais
como metodologia de ensino, com énfase aos contetdos de geografia, tendo em vista que se
percebe certa deficiéncia no processo de ensino-aprendizagem na esfera educacional e, por
consequéncia, na necessidade de expandir o conhecimento através de metodologias
inovadoras, como as utilizadas na producéo de mapas conceituais.

Destaca-se que o professor possui 0 papel de ensinar o saber geografico ao aluno, ou
seja, é 0 agente essencial para a transmissdo de informacdes. De acordo com Cigollini e
Coutinho (2014, p. 2), “o professor de Geografia desempenha o importante papel de ensinar o
saber geografico, de instigar os alunos a fazer relagcdes e compreender o espago onde vivem”.
N&o obstante, contata-se que outro fator essencial para a escolha do tema trata-se da
necessidade de transformar os alunos em agentes participativos.

Diante disso, buscou-se analisar a importancia de se utilizar métodos inovadores dentro
do ambiente da sala de aula, no intuito de instigar os alunos a organizar ideias por meio de
producdes de mapas conceituais, para uma melhor absorcdo dos contetidos geograficos, tendo
como analise as observacOes obtidas no Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID), area Geografia, da Universidade Federal do Piaui (UFPI).

MATERIAIS E METODOS

Procedimentos Metodol6gicos
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O procedimento metodoldgico deste trabalho baseou-se em revisdes bibliograficas sobre

a tematica central, tendo como referéncia as atividades do Pibid Geografia e pelas agGes
desenvolvidas no Colégio Estadual Zacarias de Gdis (Liceu Piauiense) e na Escola Técnica
Estadual Prefeito Jodo Mendes Olimpio de Melo, localizadas no municipio de Teresina,
estado do Piaui.

Foram feitas pesquisas em livros, revistas, artigos académicos, documentarios e videos
sobre metodologias aplicaveis ao ambiente escolar, focalizando na elaboracdo de mapas
conceituais aos estudos geograficos, tendo em vista que este método de ensino estimula o
aluno a sistematizar ideias sobre 0s assuntos ministrados pelo professor em sala de aula.

Menciona-se que o e estudo é fundamentado em ideias e pressupostos tedricos que
apresentam significativa importancia na definicdo e construgdo dos conceitos de mapas
conceituais no espago escolar. Além disso, esse meio didatico proporciona ao discente uma
maior interagd0 com o assunto ministrado pelo docente, partilhando da perspectiva das

analises e percepgdes geograficas.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Ao avancar com o0s principios norteadores da pesquisa em pauta, pode-se destacar que
0S mapas conceituais sdo essenciais para uma formacéo eficaz e de qualidade dos alunos da
rede publica de ensino, pois este faz com que os professores adotem essa forma inovadora de
ensinar sem abandonar o modelo tradicional.

De acordo com Coutinho e Cigollini (2014), o ensino da geografia escolar institucional
mantém seu valor cultural informativo baseado no modelo tradicional, no qual a metodologia
adotada prioriza a memorizagdo e a repeticdo do conteldo ensinado, e que 0S recursos
utilizados nas aulas estdo voltados para o livro didatico, quadro e giz.

N&o obstante, essa forma de ensinar j& ndo é tdo bem aceita pelos jovens na
contemporaneidade, pois o perfil & de querer aprender de forma contextualizada com o seu
cotidiano, de forma dinamica, prazerosa, e com encaminhamento metodoldgico que propicie a
aprendizagem, dai a importancia da implementacdo do uso dos mapas conceituais nas aulas de
geografia.

Portanto, 0s mapas conceituais sdo sistemas esquematicos que representam um conjunto

de ideias e conceitos interligados por meio de preposicoes e palavras, de modo a expor mais
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claramente a exibicdo do conhecimento e organiza-lo. Ou seja, sdo utilizados para a
facilitacdo, a ordenacdo e para a sequéncia de hierarquizacdo dos conteldos a serem
apresentados, de modo a oferecer estimulos para os alunos.

Conforme Moreira (1997, p. 1), os “mapas conceituais Sdo propostos como uma
estratégia potencialmente facilitadora de uma aprendizagem significativa”, visto que o ensino
meramente verbalista, em sintese, ndo constitui um método totalmente eficaz no processo de
ensino-aprendizagem. Contudo, para se obter um maior rendimento no ambiente escolar, séo
necessarias metodologias inovadoras, como a utilizacdo dos mapas conceituais.

Neste contexto, cabe ao professor ser o agente ativo na formagéo dos alunos por meio
de intervencbes e mediacBes, no intuito de oferecer novos caminhos para auxilia-los no
processo de ensino-aprendizagem. Igualmente, o professor possui a funcdo de nortear,
motivar, ensinar e colaborar com o processo de conhecimento do aluno. “Quando se trata de

7

motivacdo, €

7

importante compreender, por um lado, que é papel do professor orientar,
direcionar e intervir nos motivos dos alunos, realizando a mediacdo didatica” (LIBANEO,
2009, citado por CAVALCANTI, 2010).

Em sintese, constata-se que 0s mapas conceituais, como método de ensino, possuem 0
objetivo de estimular o aluno a pensar e a sistematizar os contetidos. Esse método de ensino
serve como modelo avaliativo dos alunos, quanto ao nivel de conhecimento que 0s mesmos
possuem. Na medida em que 0s mapas conceituais sdo usados, o aluno sabera diferenciar,

integrar e conciliar os conceitos.

[...] Como instrumento de avaliacdo da aprendizagem, mapas conceituais
podem ser usados para se obter uma visualizagdo da organizagdo conceitual
que o aprendiz atribui a um dado conhecimento. Trata-se basicamente de
uma técnica ndo tradicional de avaliagdo que busca informacdes sobre os
significados e relagBes significativas entre conceitos-chave da matéria de
ensino segundo o ponto de vista do aluno. E mais apropriada para uma
avaliacdo qualitativa, formativa, da aprendizagem (MOREIRA, 1997, p. 5).

Por sua vez, Tavares (2007) pontua que 0 mapa conceitual é uma estrutura esquematica
para representar um conjunto de conceitos imersos numa rede de proposi¢des, sendo
considerado um estruturador do conhecimento, na medida em que permite mostrar como o

conhecimento sobre determinado assunto esta organizado na estrutura cognitiva.
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Vale ressaltar que 0s mapas conceituais sdo diferentes dos mapas mentais. Enquanto
aquela lida com a construcdo de diagramas interligados por pequenos conceitos de forma
hierarquizada, este se encontra relacionado com a construgdo de pequenos resumos sem

conectivos e disperso, ou seja, com ramificacfes nao sistematicas.
CONSIDERACOES FINAIS

Diante do exposto, menciona-se que 0S mapas conceituais sdo instrumentos
metodoldgicos essencialmente aplicaveis para o processo de ensino-aprendizagem dos alunos,
sendo eles aplicaveis ao ambiente escolar. E notorio, todavia, que tal método ndo supri todas
as deficiéncias que as escolas possuem quanto ao ensino, porém, elas podem minimizar
alguns agravantes por meio do conhecimento intermediado por pequenos resumos
hierarquizados e sisteméticos.

Por sua vez, esse método proporciona ao estudante a exposi¢do daquilo que entendeu
durante o processo de ensino-aprendizagem, sendo que o aluno apresentara no mapa
conceitual o que conseguiu absorver em sala de aula, por meio de relagdes entre conceitos,
termos e palavras-chave. Portanto, cabe ao estudante produzir seu proprio mapa conceitual de
acordo com sua concepc¢éo sobre determinado assunto.

Ao concluir o mapa, o discente notara que conseguiu relacionar o que aprendeu em
sala de aula, seguindo os niveis de hierarquia dos assuntos estudados. Através da elaboracédo
de mapas conceituais, o aluno pode expressar seu conhecimento, reflexdes e conclusdes sobre
o tema trabalhado em sala de aula, de forma sintética e organizado.

Portanto, verifica-se que os métodos de ensino-aprendizado aos alunos devem ser
aplicados por meio de métodos inovadores, tendo em vista que este ressalta o papel do
professor no desafio de tornar o contetdo de Geografia mais acessivel e atraente no processo
coletivo de formacéo intelectual, bem como estimula o discente a ser protagonista na

aprendizagem.
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RESUMO

O presente estudo aborda a importancia do estagio supervisionado na formacdo docente,
particularmente na area de geografia. Destaca-se que 0 estagio é uma atividade que
potencializa o aprendizado dos licenciandos por meio das experiéncias vividas no ambiente
escolar. Para tanto, o referencial bibliografico delineou o viés desta pesquisa, tendo em vista a
importancia do estadgio na formagdo docente. Desse modo, observa-se que 0 estagio quando
feito de forma correta é fundamental na capacitacdo dos estudantes de licenciatura, visto que
aumenta a capacidade da pratica educativa, na perspectiva que o aluno saia do campo teérico
e aplique todo o contetdo apreendido por meio da pratica didatica. Ao fazer isso, o discente
ganha experiéncia para poder lidar com as situa¢des do dia-dia na escola. Portanto, o futuro
professor ganha maturidade e postura profissional, em virtude das particularidades que
permeiam o ambiente da sala de aula e que sé se aprende com a vivéncia. Logo, o discente
passa a ter potencial teérico e pratico na formagdo académica, estando apto e preparado para
poder vivenciar o trabalho docente.

Palavras-chave: Estagio. Geografia. Formacao docente.
INTRODUCAO

Ao considerar que 0 estagio supervisionado tem grande importancia no
desenvolvimento e na formacdo dos professores, tem-se que este possibilita a construcéo de
métodos, praticas e conhecimentos que sao alcangados durante a realizacdo das atividades de
observacdo e regéncia. Desse modo, o estagio potencializa o aprendizado por meio das
experiéncias vividas pela pratica e pela realizacdo de atividades exercidas na profissdo
docente, particularmente na geografia.
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Bernardy e Paz (2012) explicam que um educador bem capacitado profissionalmente
desempenha o verdadeiro papel de cidaddo dentro da conjectura social, & medida que atua
como um agenciador e ampliador de conhecimentos, além de colaborar com a constituicao de
cidaddos participativos e detentores de espirito critico, sendo assim o verdadeiro proposito da
educacéo nacional.

Destaca-se que o estagio deve ser classificado tdo importante como 0s outros contetdos
do curso. De acordo com Dalla Corte e Krause-Lemke (2015), um dos objetivos dos cursos
de formag&o de professores consiste em ofertar subsidios da teoria e da prética, necessarios ao
cumprimento das atribui¢Ges profissionais, de acordo com cada area de conhecimento. Mas,
para além disso, é muito importante mostrar aos académicos as atividades que proporcionem a
reflexdo ndo sé do ponto de vista do conhecimento cientifico, mas, também, de seu contexto
de formagdo e atuacdo, dos fundamentos da educacdo e da dimensdo ética, politica e
ideoldgica de seu trabalho.

Diante do exposto, o presente trabalho tem como objetivo discutir sobre a importancia
do estagio supervisionado na formacdo docente, destacando 0s aspectos e processos que sdo
realizados no decorrer dessa etapa do estudante de licenciatura, e sua contribuicdo para a
pratica, conhecimento e aperfeicoamento das técnicas apreendidas no decorrer do estagio,
merecendo destaque o estagio na geografia.

MATERIAIS E METODOS

Procedimentos Metodol6gicos

Do ponto de vista do procedimento metodolégico adotado, esse trabalho constitui uma
pesquisa bibliografica, que segundo Prodanov (2013), é elaborada a partir de material ja
publicado. Para Lakatos e Markoni (1991), esse tipo de pesquisa envolve toda bibliografia ja
tornada publica com relagdo a determinado assunto ou tema de estudo, considerando desde
publicagdes avulsas (boletins, jornais, revistas, livros, pesquisas, monografias, teses, material
cartografico), até meios de comunicacdo orais (radio, gravagdes, filmes e televisdo). Desta
maneira, a pesquisa bibliografica coloca o pesquisador em contato direto com o foi escrito ou

trabalhado sobre determinado assunto.
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Nessa perspectiva, o trabalho estd baseado em reflexdes da literatura disponivel nas

referéncias, sendo que este procedimento possibilitou realizar uma analise pormenorizada dos
produtos gerados, por meio de fichas de leituras, e assim apresentar as principais discussoes
dos autores que trabalharam com a tematica do estagio supervisionado e sua importancia para

a formacéo docente.

RESULTADOS E DISCUSSAO

De acordo com o art. 2° do decreto n° 87.497, de 18 de agosto de 1982, que
regulamenta a Lei n° 6.494, de 07 de dezembro de 1977, que dispde sobre o estagio de
estudantes de estabelecimentos de ensino superior e de ensino médio regular, o estagio
curricular compreende as atividades de aprendizagem social, profissional e cultural,
proporcionadas ao estudante pela participacdo em situacdes reais de vida e trabalho em seu
meio, sendo realizadas na comunidade em geral ou junto a pessoas juridicas de direito publico
ou privado, sob responsabilidade e coordenacéo da instituicdo de ensino.

Nessa perspectiva, o estagio pode ser entendido como um espaco de conhecimento, que
abrange estudos, analise, problematizacéo, reflexdo e proposicédo de solugdes para o ensinar e
o aprender, e que compreende a reflexdo sobre praticas pedagdgicas, o trabalho docente e as
préticas institucionais situados nos contextos sociais, histéricos e culturais. (ALMEIDA;
PIMENTA, 2014).

A esse respeito, Dalla Corte e Krause-Lemke (2015) comentam que 0 processo de
estagio permite ao futuro docente compreender, observar e refletir sobre seu ambiente de
trabalho. Portanto, o discente e estagiario precisa entender a realidade do mundo das teorias
que aprende dentro de sala de aula, bem como dos pensamentos que faz a partir da pratica que
observa, das experiéncias que viveu e que vive enquanto aluno e das percepg¢des que 0 mesmo
carrega ao longo do curso e de sua vida.

Scalabrin e Molinari (2013) comentam que 0 estagio constitui uma atividade de
aprendizado por meio do desempenho de funcionalidades relativa ao oficio que ser realizado
posteriormente, e que se insere saberes praticos aos tedricos no campo das aplicabilidades e
que sdo aprendidos no decorrer do curso de formagao.

No processo de formagdo do estudante de licenciatura, o discente ird se deparar com

algumas acdes no estagio, a saber: observacdo — estagiario direcionando o olhar para a
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concepcao do processo ensino-aprendizagem; participacdo — estagiario colaborando com o

professor em sala de aula, por meio de, por exemplo: encaminhamento nas dificuldades
reveladas ou identificadas nos alunos; auxilio na elaboragdo, aplicacdo e/ou correcao de
provas e/ou trabalhos; elaboracdo e/ou auxilio em projetos de recuperagdo/reforco; realizagao
de atividades tidas como burocraticas (fazer chamada, registrar contetido no diario de classe,
passar notas e/ou conceitos, levantar total de faltas); auxilio em eventos e/ou excursoes.

Por outro lado, na regéncia o estagiario assume a classe no lugar do professor. Essa
atividade requer a elaboragéo antecipada de plano de aula, sele¢éo e preparacdo de material
didatico, que devem ser apresentados anteriormente ao professor de sala e ao supervisor de
estagio (JANUARIO, 2008).

Januario (2008) destaca que o estdgio supervisionado se apresenta como um
intermediario que colabora na constituicdo do docente, categorizando como peca de estudo.
Para 0 mesmo autor, ao estagiar, o futuro professor passa a ver a educacdo de outra maneira e
de uma perspectiva diferente, buscando compreender a realidade em que se insere o contexto
escolar e dos alunos, professores e dos profissionais que a compdem. Dessa forma, faz uma
nova concepcédo do local de trabalho, procurando formas para interceder positivamente.

Corrobora-se que o0 estagio supervisionado €é bastante significativo para o
aperfeicoamento de todos os contelddos e métodos utilizados na vida académica,
possibilitando ao discente uma maior capacidade de exercer o que foi apreendido ao longo do
curso de licenciatura, e esteja mais familiarizado com o ambiente de trabalho sem ter um
impacto negativo nesse processo.

Desse modo, observa-se que o estagio quando feito de forma correta é fundamental na
capacitacdo dos estudantes de licenciatura, visto que aumenta a capacidade da pratica
educativa, na perspectiva que o aluno saia do campo tedrico e aplique todo o contetdo
apreendido por meio da prética didatica. Ao fazer isso, o discente estagiério ganha experiéncia
para poder lidar com as situagfes do dia-dia na escola.

Portanto, o futuro professor, particularmente da geografia, ganha maturidade e postura
profissional, em virtude das caracteristicas que permeiam o ambiente da sala de aula e que s6
se aprende com a vivéncia. Logo, o discente passa a ter potencial tedrico e pratico na
formagdo académica, estando apto e preparado para poder vivenciar o trabalho docente logo

que entre no mercado de trabalho.
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CONSIDERAGCOES FINAIS

Com base nas discussdes apresentadas, fica evidente que com o auxilio do estagio
supervisionado o discente se insere em seu ambiente pratico, buscando se familiarizar com a
profissdo e assim tornar-se um profissional competente e dedicado. A partir desse processo, 0
discente ganha novos saberes praticos e busca um preparo das experiéncias vivenciadas em
sala de aula, na perspectiva de ndo ficar apenas no campo da observacao.

Dessa forma, o estagio quando feito de forma correta é de fundamental importancia na
capacitagcdo dos estudantes de licenciatura, essencialmente na geografia, visto que esta etapa
aumenta o conhecimento da pratica e que vai além do campo tedrico, aplicando todo o
contetido apreendido com as situagdes do dia-dia que se materializam no ambiente da escola e
da sala de sala.

Portanto, é notério compreender a grande importancia do estagio supervisionado no
processo de aprendizagem e na formagdo académica do aluno, tendo em vista que este busca
conciliar todo o aparato tedrico adquirido no decorrer do curso e traz esse conhecimento para

a préatica cotidiana.
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RESUMO

O trabalho objetiva denotar a importancia de correlacionar os contetidos de geografia com o
contexto vivenciado pelos alunos da educacdo bésica, no sentido de estimular a aprendizagem
a partir de suas vivéncias no meio em que estes estdo inseridos. A metodologia utilizada para
a realizacdo deste estudo foi a abordagem qualitativa de propdsito explicativa, associado a
revisdo bibliografica e das experiéncias adquiridas no Pibid Geografia. Desse modo,
evidenciou-se que é de suma importancia tanto para a compreensdo, quanto para a assimilacdo
dos contetdos expostos em sala de aula, que se analise o contexto social, econdémico e cultural
da localizacdo espacial do ambiente escolar e de seu entorno, no intuito de conhecer e
valorizar os conhecimentos prévios sobre determinados assuntos de cunho geogréafico.
Portanto, ao considerar 0s aspectos mencionados, tanto os docentes quanto os discentes
tendem a um melhor aproveitamento dos conteddos explanados em sala de aula, tendo em
vista as trocas de experiéncias entre professor e aluno, pois este ird relacionar sua vivéncia
com o conteudo trabalhado no ambiente escolar, no intuito de materializar os conceitos em
algo palpéavel e/ou conhecido pelos estudantes.

Palavras-chave: Geografia. Ensino. Aprendizagem.
INTRODUCAO

Ao levar em consideracdo o processo de ensino e aprendizagem dos contelidos da

geografia, deve-se compreender que este deve favorecer a compreensdo e aquisicdo do
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conhecimento que estd sendo abordado em sala de aula em associagdo ao cotidiano dos
alunos, dai a importancia de compreender as vivéncias no ambiente de aprendizagem.

Destacam-se que ha diferentes modos de explicar a relacdo entre desenvolvimento e
aprendizagem, merecendo destaque as seguintes abordagens: inatista, remonta a corrente
filosofica denominada de racionalismo, na qual considera o ser humano como um ser pré-
datado, pré-formado, ou seja, reduzi-lo a sua condicdo biolégica, logo, consideram-se, apenas,
os elementos internos do sujeito e; a abordagem comportamentalista ou ambientalista é
antagbnica a abordagem inatista, tendo suas bases filoséficas pautada no empirismo e todo
conhecimento provém da experiéncia, em que valoriza os fatores externos ao sujeito.

Nesse sentido, como tentativa de superar as abordagens anteriormente mencionadas,
surge o interacionismo, abordagem principal que se leva em consideracdo neste trabalho. Esta
abordagem parte do pressuposto de que o conhecimento nem se encontra inato ao sujeito e
nem que este recebe passivamente as marcas do meio, portanto o que ocorre é uma interagao
entre 0s elementos intrinsecos e extrinsecos ao sujeito.

Diante disso, o presente trabalho tem como objetivo denotar a importancia de
correlacionar os contetdos de geografia com o contexto vivenciado pelos alunos da educacédo
béasica, no intuito de estimular a aprendizagem a partir de suas vivéncias no meio em que estes
estdo inseridos.

Neste aspecto, justifica-se esta abordagem pela necessidade dos professores de
geografia levarem em consideracdo as experiéncias vivenciadas pelos alunos e relacionarem
tal conteldo ao conhecimento pré-existente no sujeito, partindo dos pressupostos das
categorias territorio, paisagem, regiao e espaco.

Dessa forma, denota-se a importancia de correlacionar os conteidos de geografia com o
contexto vivenciado pelos alunos, no sentido de estimular a aprendizagem a partir de suas
vivéncias no meio em que estes estdo inseridos. Portanto, para que o aluno tenha uma melhor
compreensao do saber geografico, suas vivéncias e seu cotidiano sdo de suma importancia no

processo de ensino e aprendizagem.

MATERIAIS E METODOS

Procedimentos Metodol6gicos

210

-

3



-
2NSINoO e Pesqwsa
ﬁ:raa UFPI

Para a realizacdo deste trabalho foram realizadas consultas em livros, artigos cientificos,
e demais publicagdes disponiveis na internet, aliado a abordagem qualitativa de propdsito
explicativa, associado ainda as experiéncias adquiridas no Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID), area de Geografia, da Universidade Federal do Piaui (UFPI),
tendo como acles as praticas desenvolvidas no Centro Estadual de Educacdo Profissional de
Tempo Integral Governador Dirceu Mendes Arcoverde (Colégio da Policia Militar do Estado
do Piaui), e em conhecimentos adquiridos ao longo da formacdo académica em Geografia
(modalidade licenciatura) da UFPI. Corrobora-se que os dados da pesquisa formam

embasados nos livros de geografia que se referem ao ensino basico.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Diante do trabalho realizado, evidenciou-se que é de fundamental importancia tanto
para a compreensao, quanto para a assimilacdo dos conteldos expostos em sala de aula, que
se analise o contexto social, econdmico e cultural da localizagcdo espacial do ambiente escolar
e de seu entorno, no intuito de conhecer e valorizar os conhecimentos prévios sobre
determinados assuntos de cunho geogréfico.

Portanto, ao considerar os aspectos mencionados, tanto os docentes quanto os discentes
tendem a um melhor aproveitamento dos conteldos explanados em sala de aula, tendo em
vista as trocas de experiéncias entre professor e aluno, pois este ird relacionar sua vivéncia
com o conteudo trabalhado no ambiente escolar, no intuito de materializar os conceitos em
algo palpavel e/ou conhecido pelos estudantes.

De acordo Lesann (2009, p. 26),

O professor vem se deparando com a necessidade premente de modificar sua
prética de ensino, na qual o conhecimento geogréafico deve ser construido de
forma associada com a dos seus alunos. Verifica-se que para a grande
maioria dos professores, embora tenha consciéncia dessa necessidade e, além
disso, tenha buscado experimentar praticas de ensino alternativas, as
superagdes dos problemas didaticos-pedagégicos guarda, ainda, razoavel
complexidade.

Diante disso, é evidente a necessidade e a importancia de considerar 0s aspectos

extrinsecos (0 meio em que este aluno esta inserido), sem desconsiderar o que ele ja sabe, 0s
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elementos intrinsecos na abordagem dos contetidos explanados, ou seja, a cultura, condi¢do

econdmica, cotidiano e familiar para uma melhor compreenséo destes na construcdo do
conhecimento no ambiente escolar.

Ao levar em evidéncia as categorias geograficas abordadas no trabalho em pauta, notou-
se a relevancia da abordagem interacionista na perspectiva do ensino, possibilitando ao
educando uma melhor interacdo no ambiente escolar, o que tende a facilitar o processo de
aquisicao do conhecimento e na melhor relagéo professor/aluno, proporcionando, desta forma,
uma melhor préxis educacional.

Sabe-se que tal relacdo e interacdo da apreensdo do cotidiano na pratica educacional e
na exposicao do conteddo ndo é algo facil de articular, pois nem todos os professores tem a
capacidade ou ndo se preocupam de buscar mecanismo que articulem a vivéncia do aluno com

o contelido proposto. Desta forma, Kimura (2010, p. 67), pontua que,

Mesmo assim, apesar de todas essas dificuldades, o professor pode encontrar
na relacdo dialégica com o aluno um caminho que ofereca pistas com
possiveis esclarecimentos sobre as razfes de os alunos fazerem uma
determinada representacdo do mundo pouco usual para a geografia. Este é
um bom ponto de partida para o aluno ir incorporando e acrescentando novas
apreensdes sobre a realidade, tendo na mediacdo do professor de geografia
as possibilidades de construir novas referéncias.

Nesse sentido, cabe ao professor realizar uma avaliagdo diagnostica com o objetivo de
conhecer a turma e, consequentemente, 0s conhecimentos prévios que cada aluno traz
consigo. Assim, a interagdo entre professor/aluno e entre aluno/aluno possibilita o seu
desenvolvimento e, sendo assim, necessita da intervengdo do professor para mediar o
conhecimento, trazendo para a sala de aula o cotidiano do aluno.

Desta forma, entre os conceitos basilares da geografia elencados neste trabalho, pode-se
dar énfase ao lugar, pois é a partir deste que os alunos tendem a perceber a representacdo do
mundo e acontecimentos nele contido. A partir disto, os professores podem se apropriar do
mesmo para abordarem os conteddos de cunho geogréfico, facilitando e exemplificando a
aprendizagem dos contetidos transmitidos.

Ao levar em consideracdo que o lugar é o espaco da vida e que 0 ser humano € sujeito
ativo na construcdo e transformacgdo do mesmo, reafirma-se a importancia de sua abordagem

no ensino de geografia, auxiliando na formacdo do aluno enquanto cidaddo e que estes
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compreendam a sua atuacdo no espago, a partir do momento em que no processo de
construgdo dos conceitos levam-se em consideragao tais vivéncias.

Nesta perspectiva, 0 aluno quando esta inserido no ambiente escolar deve ler e reler, de
forma critica e reflexiva, o seu lugar, cabendo a escola incentiva-lo e prepara-lo, fazendo com
que esse aluno consiga produzir uma analise e uma relagdo do mundo a partir do seu

cotidiano, citando, como exemplo, a organizagéo espacial.
CONSIDERACOES FINAIS

As abordagens mencionadas neste trabalho dispdem-se de diferentes compreensdes do
processo de ensino e aprendizagem, assim, norteia 0 modo como o professor ira abordar os
contetldos em sala de aula. Destaca-se que o processo de desenvolvimento humano ndo é algo
meramente associado a maturacdo do individuo, mas através das interagdes sociais atreladas
as relagdes socioculturais que sdo construidas no espaco geografico.

Por sua vez, a abordagem interacionista é de suma importancia na pratica educacional
dos docentes, pois esta se vincula as experiéncias adquiridas ao longo da vida e que de certa
forma somara na aprendizagem do educando. Ao mesmo tempo, o professor em seu contexto
escolar tende a ter um olhar critico e reflexivo quanto aos aspectos exteriores a sala de aula,
trazendo estes aspectos aos contetidos geograficos a serem ministrados em sala de aula.

Portanto, o conceito de lugar é de suma importancia quando se quer levar em
consideracdo o conhecimento adquirido com as experiéncias vividas pelos discentes, no
sentido de que é no lugar que ocorre e se firmam suas vivéncias e experiéncias com 0 meio

que o circunda.
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Resumo

A questdo ambiental é um dos temas amplamente discutidos na atualidade, dado os inimeros
impactos decorrentes das acdes humanas sobre a sociedade, devido a exploracdo excessiva
dos recursos naturais. Diante disso, objetiva-se mostrar a importancia da educacdo ambiental
no ensino geogréfico visando a construgdo da cidadania e de uma sociedade mais sustentavel.
Através de revisdes de literatura e discussdes em grupo pode-se constatar a importancia da
abordagem de tematicas ambientais no ensino de Geografia, ja que esta ciéncia contribui de
forma significativa com discussdes sobre a sustentabilidade e a responsabilidade
socioambiental. Nesse sentido, a Educacdo Ambiental representa um instrumento essencial
para superar 0s atuais impasses da nossa sociedade. A principal funcdo do trabalho com esse
tema é contribuir para a formacéo de cidaddos conscientes e aptos a decidirem e atuarem na
realidade socioambiental de modo comprometido com a vida, com o bem-estar de cada um e
da sociedade, local e global.

Palavras-chave: Sustentabilidade. Educacdo Ambiental. Ensino geogréfico.

CONSIDERAGCOES INICIAIS

A preocupagdo com as questdes ambientais decorreu das respostas da natureza em
relacdo as atividades antropicas durante o desenvolvimento da humanidade. O advento do
sistema capitalista e das Revolugbes Industriais pautados na produtividade e no lucro deu
margem ao atual cendrio que coloca em risco a dindmica da natureza e a propria humanidade.
Decorre dai a preocupacdo com as questdes ambientais, fazendo surgir o conceito de
sustentabilidade.

A sustentabilidade seria uma forma ideal na qual o homem retiraria insumos da
natureza para sua sobrevivéncia de forma que ndo comprometesse as futuras geragdes.

Discutir a sustentabilidade é cada vez mais necessario, uma vez que este conceito, embora
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amplamente discutido, encontra-se longe do seu ideal. Nesse sentido, é imprescindivel versar
sobre a Educacdo Ambiental, pois através desta € possivel conscientizar os cidadaos quanto a
conservagdo do mundo no qual ele vive.

Diante da Educacdo Ambiental (EA), a ciéncia geografica apresenta grande relevancia
para o enfoque ambiental, pois a mesma tem por objeto de estudo o espago geografico. E
através destes estudos que a Geografia explica a ocorréncia dos fendmenos naturais e sociais,
buscando entender como ocorre a relacdo do homem com o meio no qual estd inserido,
permitindo assim tragar caminhos para uma cidadania preocupada com as causas ambientais.

Assim sendo, 0 presente estudo tem por objetivo geral mostrar a importancia da
Educacdo Ambiental no ensino geografico visando a construcdo da cidadania e de uma
sociedade mais sustentavel. Para tal intento tem-se por objetivos especificos: a) Discorrer um
breve histérico sobre a sustentabilidade; b) Discutir o conceito de Educacdo Ambiental; c)
Versar sobre o ensino de Geografia; e, d) Mostrar a importancia da Educagdo Ambiental no
ensino da Geografia.

MATERIAIS E METODOS

Para a realizacdo do presente estudo foi realizada uma pesquisa bibliografica baseada
em livros, artigos cientificos, revistas e sites da internet. Posteriormente, foram realizadas
discussbes em conjunto sobre a tematica abordada como forma de delinear e gerar ideias
sobre o tema trabalhado. Por fim, foi realizada a confec¢do da redacdo do texto, que se

embasou na sustentabilidade, na Educagdo Ambiental e no ensino de Geografia.
RESULTADOS E DISCUSSAO

A nogdo de sustentabilidade remonta a uma série de discussdes levantadas sobre as
maneiras segundo as quais a natureza tem sido explorada pelo homem ao longo de seu
desenvolvimento historico. Nascimento (2012) aponta que as discussdes voltadas para a
sustentabilidade apresentam duas vertentes. A primeiro de cunho bioldgico, que remete a
capacidade de resiliéncia ecoldgica da natureza em face as agressdes antrépicas

(desmatamento, queimadas, uso abusivo de agrotoxicos, etc) ou naturais (terremotos,
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tsunamis, fogo, etc.); A segunda é de cunho econémico, onde a sustentabilidade aparece como
sindbnimo de desenvolvimento sustentavel, no qual é exposta a finitude dos recursos naturais e
a “[...] sua gradativa e perigosa deplecdo” Nascimento (2012, p. 51).

Gomes, Bernardo e Brito (2005, p. 5303) versam que desde a primeira Guerra Mundial
ha uma preocupagdo com a cooperacao mundial através da criacdo da Liga das Nacdes. Tal
sentimento de cooperagdo levou a realizagcdo da Conferéncia de Estocolmo, em 1972, Barbosa
(2008) menciona o desenvolvimento sustentavel surgiu a partir das pesquisas realizadas pela
Organizagcdo das Nacgdes Unidas (ONU) com base em estudos voltados para as mudancas
climéticas.

O referido autor também faz mengdo a outros marcos importantes no histérico da
sustentabilidade, tais como a Comissdo Mundial para o Meio Ambiente e o Desenvolvimento

(CMMAD) e a Conferéncia das Na¢des Unidas — também denominada de “Rio 92”.

O termo “desenvolvimento sustentdvel” surgiu a partir de estudos da
Organizagdo das NagBes Unidas sobre as mudancas climaticas, como uma
resposta para a humanidade perante a crise social e ambiental pela qual o
mundo passava a partir da segunda metade do século XX. Na Comissao
Mundial para o0 Meio Ambiente e o Desenvolvimento (CMMAD), também
conhecida como Comissdo de Brundtland, presidida pela norueguesa Gro
Haalen Brundtland, no processo preparatério a Conferéncia das NacGes
Unidas — também chamada de “Rio 92” foi desenvolvido um relatdrio que
ficou conhecido como “Nosso Futuro Comum”. Tal relatério contém
informacbes colhidas pela comissdo ao longo de trés anos de pesquisa e
analise, destacando-se as questdes sociais, principalmente no que se refere
ao uso da terra, sua ocupacdo, suprimento de agua, abrigo e servigos sociais,
educativos e sanitarios, além de administracdo do crescimento urbano. Neste
relatorio estd exposta uma das defini¢des mais difundidas do conceito: “o
desenvolvimento sustentavel é aquele que atende as necessidades do
presente sem comprometer as possibilidades de as geragbes futuras
atenderem suas proprias necessidades” (BARBOSA, 2008, s.p).

Nascimento (2012, p. 55-56) expde que as dimensdes do Desenvolvimento
Sustentavel, sdo trés: a ambiental, a econbmica e a social. Este autor questiona se essas
dimensdes sdo suficientes para englobar o desenvolvimento sustentavel indagando que: “E
pertinente nos perguntarmos se as trés dimensdes (econdmica, ambiental e social) da
sustentabilidade séo suficientes, e qual o seu significado”.

Em contrapartida, Chaves e Castello (2013, p. [s. p]) discorrem sobre mais outras duas
dimensBes no desenvolvimento sustentavel, que seriam a dimenséo cultural e a politica. De

acordo com estes autores supracitados a sustentabilidade deve levar em conta cinco
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dimensdes, tendo em vista que o pensamento tripé ndo atende mais a “ [...] obtencdo de
resultados esperados pela sociedade e pelo governo”. Sachs (1993 citador por CHAVES;

CASTELLO, 2013, s. p) discorre cinco dimensdes da sustentabilidade, a saber:

a) Sustentabilidade social - consolidagdo de um processo de
desenvolvimento baseado em uma visdo que seja boa para a sociedade
boa. Isso infere na construgdo de uma sociedade com equidade, com
distribuicdo de renda e reducdo da distancia entre os padrdes vida
melhoria de direitos sociais; b) Sustentabilidade econdmica - alocagdo e
gestdo mais eficientes dos recursos por fluxo regular de investimento
publico e privado, acesso e a ciéncia e tecnologia. A eficiéncia
econdmica avaliada em aspectos macro e microespacial; c)
Sustentabilidade ecoldgica — € incrementado pelo alavanque da
utilizacdo de tecnologia para a producdo de novos recursos naturais.
Reducédo no uso de combustiveis fosseis; d) Sustentabilidade Espacial -
nova configuragdo dos espacos maximizando sua utilizacdo e
protegendo 0s ecossistemas. €) Sustentabilidade cultural - processos de
mudangas no seio da comunidade cultural e traduzindo o conceito
normativo de eco desenvolvimento em uma pluralidade de solugdes
particulares.

Direcionando o foco da discussédo para EA, Jacobi (2003, p. 190) aponta que a
Conferéncia Intergovernamental sobre Educagdo Ambiental realizada em Tsibilisi (EUA), em
1977, inicia-se um amplo processo em nivel global que norteiam as condicbes de forma de
uma nova conscientizacdo sobre o valor da natureza e para reorientagdo da “[...] producdo de
conhecimento baseada nos métodos da interdisciplinaridade e nos principios da
complexidade”. Constata-se, assim, a importancia da Educagdo Ambiental, como meio para se
alcangar a sustentabilidade.

Diante das colocac¢Ges de Lucy Sauvé (1997 citada por HENRIQUES et al., 2007, p.
17) é possivel perceber a acdo educativa ambiental como complexa. Leff (2001 citado por
JACOBI 2003, p. 197) expressa a mesma nogdo de sustentabilidade relatando que: “A
educacdo ambiental é atravessada por varios campos de conhecimento, o que a situa como
uma abordagem multirreferencial, e a complexidade ambiental”.

Nesse sentido, Costa e Moreira (2009) expressam sobre fragmentacdo do
conhecimento, enfatizando-se a importancia da interdisciplinaridade. A geografia entra nesse
sentido como uma ciéncia multidisciplinar, pois integra multiplas areas do conhecimento,

inclusive os aspectos ambientais, portanto, representa uma disciplina colaborativa na
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Educacdo Ambiental permitindo um olhar critico da realidade, como também a construcdo de

uma cidadania preocupada com as causas ambientais que refletem mazelas da humanidade.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Diante das discussGes apresentadas € possivel constatar que o conceito de
sustentabilidade, embora muito difundido, ainda ndo alcangou seu patamar ideal, tendo em
vista que o padrdo de producdo e consumo capitalistas sdo contrarios aos principios
sustentaveis. Vale salientar que a sustentabilidade estd cunhada em cinco dimensGes
principais (econdmica, social, ambiental, politica e cultural), através das quais se almeja o
desenvolvimento sustentavel.

Faz-se necessario expor que a ciéncia geografica, por possibilitar uma visdo holistica,
apresenta grande potencial no constructo dessa sustentabilidade através da Educagdo
Ambiental. E imprescindivel aliar as teorias que englobam a sustentabilidade como forma de
construir cidadaos participativos/reflexivos, atentos as questdes ambientais.

Nesse contexto, as inimeras tragédias e dramas sociais seriam evitados, pois a relacdo
homem-natureza estaria centrada em uma relacdo harmoénica. Torna-se valioso fomentar a
discussé@o do ensino de geografia atrelado a Educacdo Ambiental, permitindo a construgéo de

uma sociedade desapegada do padrédo de superproducdo e consumismo exacerbado.
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RESUMO

A Geografia no curriculo da educacdo brasileira por um grande periodo ndo deteve a
importancia necessaria, mesmo sendo uma ciéncia bastante importante para a compreensao do
espaco e formacdo cidadd. No ano de 1934 quando se iniciaram a formacdo de professores
com habilitacdo para exercer a profissao de professor (a) de Geografia, se iniciou um processo
de constante compreensio acerca da investigacio da docéncia. E notério o crescimento da
pesquisa na area do ensino de Geografia com énfase na formacgdo de professores, seja pelo
esforgo de grupos e nucleos de pesquisa ou pela organizagdo de ventos tantos locais como
nacionais, diante disso é importante que as pesquisas sejam constantes a fim de contribuirem
com o melhoramento da formacdo dos professores de Geografia no Brasil. Neste sentido,
esse resumo expandido visa abordar de forma sucinta um breve histdrico sobre a formacédo de
professores (as) de Geografia no Brasil, além de abordar a relacdo de dialogos que o professor
de Geografia enquanto académico constréi com a escola, além destes, esse resumo busca
contribuir com as pesquisas na formacéo de professores (as) de Geografia no Brasil. Para tal
recorreu-se como metodologia a pesquisa bibliografica em materiais que tratam da tematica.
O texto trata de uma breve pesquisa, portanto, pode ser melhorado e aprofundado, mas diante
dos apontamentos feitos conclui-se que, muito se tem feito e pesquisado para compreender a
formacdo de professore, mas, sempre € necessario permanecer em investigacdao, pois, as
transformagdes sociais, econdmicas e politicas contribuem para as transformacdes na
docéncia.

Palavras-chave: Formacao de professores. Geografia. Brasil.

INTRODUCAO
No Brasil a formacdo do professor de Geografia, em nivel superior, se deu com a
criagédo da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras na Universidade do estado de S&o Paulo,

no ano de 1934. A partir disso iniciam-se as discusses sobre a formacdo docente do
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aluno/graduando e como 0 mesmo estava se preparando para atuar no ambiente escolar, e que
perduram até hoje, e que geram discussdes e publicagdes que tentam entender o que ocorre
entre a formacdo académica e a atuagdo docente na escola.

A formacdo do professor de Geografia é constituida ao longo do curso de graduacéo,
no caso curso a licenciatura, e é no bojo dessa etapa que 0 mesmo constrdi saberes necessarios
para sua formacéo e atuacao profissional.

E notoria a preocupacdo de pesquisadores que tratam da formacio de professores,
produzindo conhecimento sobre isso para o0 melhoramento e desenvolvimento dessa linha de
pesquisa, pois € muito importante, uma vez que a formacdo do professor ocorre a todo o
momento, € também porgue diante de todas as mudangas ocorridas no espaco afetam a vida e
a execucdo de tarefas desempenhadas pelo professor.

Diante do que foi exposto, esse texto de forma resumida visa abordar a formagéo
dos(as) professores(as) de Geografia, fazendo uma analise da teoria, que é construida na
academia com a pratica, que ocorre no ambiente escolar. A metodologia adotada foi a
pesquisa bibliogréafica, ou seja, é uma revisdo de literatura, fundamentada em leitura de

artigos cientificos e periédicos de revistas.

METODOLOGIA OU MATERIAIS E METODOS

Procedimentos Metodol6gicos

A pesquisa se caracteriza como uma revisdo de literatura, elaborada a partir de textos
publicados em artigos cientificos e periddicos de revista — disponiveis em bases de periodicos
e outros materiais de acesso livre na internet. Quanto a classificacdo da pesquisa se trata de
uma pesquisa basica que objetiva gerar conhecimentos para o avango dos estudos sobre

formacdo de professores (as) de Geografia, a pesquisa ndo possui aplicacdo pratica prevista.

UMA BREVE HISTORIA DA FORMAGCAO DO(A) PROFESSOR(A) DE
GEOGRAFIA NO BRASIL

Durante 0s anos aos quais 0s jesuitas monopolizavam a educacdo brasileira, a

Geografia ndo era considerada como uma disciplina escolar, e ndo tinha presenca dentro das
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escolas, acarretado a isso, consequentemente, ndo existia nenhum curso de formacgdo de
professores para praticar o ensinamento da Geografia.

Com a criacdo das escolas normais, a educacéo brasileira do século XIX concebeu as
primeiras iniciativas no que tange a formacdo docente no pais. Estas instituicbes foram
pioneiras no que se referem a formacdo dos professores, responsaveis pela instrucdo dos
docentes que atuavam no ensino elementar. Foi também no século XIX que o ensino da
Geografa obteve maior relevancia na educagdo formal. ROCHA (2000)

Através do decreto n® 19.851, de abril de 1931, foram criadas as Faculdades de
Educacdo, Ciéncias e Letras, espaco académico que abrigou o curso de Geografia, e tantos
outros. Segundo Rocha (2000), as duas primeiras instituicbes organizadas sob as novas regras
foram a Universidade de S&o Paulo (1934) e a Universidade do Distrito Federal, absorvida em
1938 pela Universidade do Brasil, atual Universidade Federal do Rio de Janeiro.

E importante ressaltar, que os primeiros cursos de formag&o de profissionais para atuar
na area da Geografia foram abrigados nas respectivas Faculdades de Filosofia, Ciéncias e
Letras da Universidade de Séo Paulo e Universidade Federal do Rio de Janeiro.

Contudo, somente no ano de 1936 foi que surgiram pela primeira vez professores que
tiveram uma formacdo que lhes dava aptiddo para o exercicio do ensino de Geografia,
formagdo esta assentada numa concepgéo de ciéncia.

Em meados da década de 1960, com o estabelecimento das Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, pela Lei n® 4024/61, os cursos de formacdo de professores (as) de varias
areas, inclusive a Geografia, passaram a ter uma nova legislacdo, esta passou a cobrar um
curriculo minimo que fosse tomado como base nacional para todos os cursos de graduacéo.
ROCHA (2000)

A década de 70 também € marcante no que concerne a formacdo do professor (a) ndo
somente da Geografia, mas também de outras areas do conhecimento como a Histdria e
Organizagéo Social e Politica do Brasil, pois segundo a Lei n° 5692/71 e o Parecer n° 853/71
constituem o0s Estudos Sociais, este que absorve conhecimentos das areas citadas
anteriormente.

Durante esse recorte temporal, a formagédo de professores (as) brasileiros (as) se tornou
bastante precéria, isso aconteceu devido ao fato das licenciaturas curtas, criadas a partir da

reducdo da carga horaria das licenciaturas pela Resolu¢do n® 1 do Conselho Federal de
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Educagéo em janeiro de 1972, a consequéncia disso foi o fechamento de muitas licenciaturas
em instituicGes de ensino superior, dentre elas a Geografia. Porém nos anos posteriores estes
cursos de curta duracdo foram sendo extintos em decorréncia da resisténcia e esforgos das
entidades representativas das categorias atingidas, porém até os dias atuais as mazelas
deixadas por esses cursos séo sentidas no interior das escolas brasileiras. ROCHA (2000)

Com o vigor da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB de n® 9394/96,
vive-se constantes reformas curriculares na atualidade, em decorréncia do que a LDB preVé,
os cursos de formagdo sdo obrigados a analisar e rever seus projetos pedagdgicos, o que inclui
também, a revisao e reformulacdo dos seus curriculos quando necessario.

Avaliando o processo de construgdo no tocante a formagdo do professor de Geografia
nota-se tanto avangos quanto retrocessos, perpassando pela instituicdo da Geografia como
disciplina escolar até o fechamento de muitos cursos em decorréncia dos Estudos Sociais, e a
retomada dessa ciéncia dentro da escola bésica e das instituicbes de ensino superior.
Atualmente uma discussdo toma forma, essa que se assenta na transformacgdo do curso de
formacéo de professores em um curso onde formam profissionais que somente d&o aula, ao
invés de formar profissionais engajados com a educacdo e com a pratica das diversas

geografias.

A GEOGRAFIA DA TEORIA A PRATICA: DIALOGOS DA FORMAGCAO
ACADEMICA E O AMBIENTE ESCOLAR

A formagdo do professor se d& via curso de licenciatura em instituicbes de ensino
superior tanto publicas como privadas, neste sentido, € ao longo do curso que o individuo vai
construindo os saberes necessarios para a sua profissdo, diante disso é percebivel que a
formacdo inicial é baste necessaria tanto na teoria, aprendida na formacgdo inicial e
continuada, como na pratica, ou seja, no ambiente escolar.

Durante os cursos de licenciatura é comum o vinculo do aluno com a escola ocorrer
através do estagio supervisionado ou com as praticas pedagdgicas que ocorrem dentro das
disciplinas, o primeiro exemplo é o mais comum. Diante disso, o estigio € um dos pontos a

ser abordado nesse texto.
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O estagio geralmente possui uma carga horaria especifica, e ocorre nos ultimos blocos
do curso de formagéo, a forma como 0 mesmo ocorre possui algumas contradi¢des, que de

acordo com Cacete (2015),

O estagio deve servir a investigacdo das praticas pedagégicas desenroladas
na escola, superando, portanto, a nogao de estagio como simples componente
do curso. O estagio pode ser interpretado como corpo de conhecimento do
curso de licenciatura, e comecar desde o inicio do curso, pois, quando o
colocamos no final, reforcamos aquela acepcdo da racionalidade técnica —
onde primeiro se aprende e depois se aplica. (p. 9)

Neste sentido, € perceptivel a visdo da escola como laboratério pratico, onde primeiro se
a prende e depois se aplica, e ndo € isso que deve se construir, a relagdo do licenciando com a
escola deve ser estreitada desde os primeiros médulos do curso, essa correlacdo é de essencial
importancia.

Essa relacdo da Geografia produzida na universidade com a geografia que ocorre nas
escolas é objeto de muitas pesquisas, tanto individuais como de grupos de pesquisa.
Perpassando as transformac@es sociais, politicas e econdmicas ao qual o espago geografico
sofre, tais transformacdes alteram o cotidiano do ser humano, e consequentemente a escola, e
as aulas, neste sentido, surgem os seguintes questionamentos: Qual o papel da geografia na
educacdo? Quais Geografias estdo ensinadas? Qual a percepg¢do dos professores de Geografia
sobre essa ciéncia? E os alunos, como veem a Geografia? Muitos questionamentos, alvos para
uma posterior pesquisa, mas que ja sdo discutidos em eventos, simp0sios e congressos sobre
ensino de Geografia.

7

Retomando, outro aspecto a ser discutido é a questdo da propria producdo do
conhecimento, tanto construido com a teoria como com a pratica, diante disso, atentemos a
questdo do conhecimento académico como o conhecimento mediado na escola, é de essencial
importancia as praticas na escola, pois com esses contatos 0 académico podera perceber como
esta sua didatica, sua forma de avaliacdo e demais aspectos, pois muito tem se discutido sobre

uma formagdo docente mais tecnicista e conteudista, neste sentido Kaercher (2002) diz que:

Que fique claro, no entanto, ndo basta saber geografia para ensina-la nos
Ensinos Fundamental e Médio. Nesse caso a geografia é apenas a matéria-
prima. O saber obtido no Ensino Superior ndo garante urna comunicagao
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efetiva e afetiva com nossos alunos. Em outras palavras: se eu ensino, ndo
significa que meu aluno aprende. (p. 50)

De acordo com o autor ndo basta adquirir conteddo, saber Geografia, diante de
exaustivas leituras que sao realizadas ao longo da formacéo se o profissional ndo conseguir
construir e mediar conhecimento com o aluno, para ensinar ndo somente a Geografia mais
como outras disciplinas é necessario adquirir uma visdo critica.

Conceber a docéncia a partir de uma visdo critica de trabalho significa desenvolver um
conhecimento sobre o ensino que reconhega e questione sua natureza socialmente construida e
0 modo pelo qual se relaciona a sociedade, pois com essa visdao 0 professor serd capaz de
observar de forma diferenciada todo o contexto que o cerca, buscando sempre resolugdes para
as dificuldades encontradas, bem como para melhorias também. BRITO, SENA E ROCHA
(2001)

Outra questdo s&o 0s programas que propiciam o académico uma relagdo com a escola,
a exemplo do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia-PIBID e a Residéncia
Pedagdgica, que através de bolsas promove para estudantes selecionados a oportunidade de se
aprofundar e estreitar relagdes com a docéncia.

Essas sdo algumas das questes apontadas, porém existe uma série de outros aspectos
que sdo importantes para a formacao tanto inicial continua, que embora existam pesquisas é
necessario que continuem sem cessar, pois dessa forma pode-se melhorar cada vez mais a

relacdo da Geografia académica com a escolar.
CONCLUSAO

A formacgdo de professores de Geografia passou por diversos processos, sofrendo
alteracdes de acordo com o momento ao qual se passava, neste sentido é percebido que ndo
somente a formagdo na Geografia que obteve dificuldades no tocante a formagdo, mas
também diversas outras ciéncias também.

O processo de formacdo deve ser continuo, pois somente na formacdo o professor
estard se atualizando diante das transformacdes sociopoliticas a qual o espago tanto social
como escolar sofre, diante disso, 0 mesmo estara adquirindo o habito de pensar — ser critico -,
e melhor atuar no contexto ao qual esta inserido.
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Como se trata de uma breve pesquisa sem aplicacdo pratica, é esperado que esse
resumo seja Gtil no crescimento das pesquisas sobre ensino de Geografia, sobretudo quando se

trata da formacdo de professores (as) de Geografia no Brasil.
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RESUMO

O ensino de Geografia na educacdo basica desempenha um importante papel na sociedade,
pois influencia na compreensdo do uso, ocupacao, alteragdo e producdo do espago geografico.
O objetivo geral da pesquisa estda em analisar como o contedo de solos estd sendo
apresentado nos livros didaticos, o que se faz necessario apontar as orientacbes dos
Parametros Curriculares Nacionais para o contelido de solos; analisar as imagens dos livros e
conteldos na percepcao tedrico da ciéncia do solo. A pesquisa fundamentou-se em uma
abordagem tedrica sobre o contetdo de solos no ensino de Geografia de forma qualitativa. O
ensino de Geografia na escola possui um carater interdisciplinar e muito importante para o
entendimento do espago Geografico, da Natureza das relagbes sociais, seguindo esse
raciocinio, destacamos a discussao sobre conteidos de solos nos livros didaticos que vem
ocorrendo de forma incipiente e secundaria, visto que 0 mesmo possui uma dinamica teérica e
pratica. Diante das diversas tematicas que sdo desenvolvidas dentro dos estudos da Geografia
no livro didatico, estudar e conhecer os solos torna-se um grande desafio, pois este faz parte
do meio ambiente em que vive a sociedade, e, como elemento integrante do mesmo, é de
extrema utilidade para a sobrevivéncia da vida na Terra, juntamente com 0s demais elementos
presentes no contexto da natureza. O processo de construcdo de ensino dos solos deve
considerar a teoria do livro e a realidade do aluno para que 0 mesmo visualize a importancia
dessa tematica em seu cotidiano.

Palavras-chave: Ensino de Geografia. Solos. Livro Didatico.

INTRODUCAO

A educacdo geogréafica deve oferecer oportunidades para que o aluno compreenda as
transformacdes no espaco geografico, é a partir dessa premissa que o contetdo “solo” entra na
presente discussdo visto que o solo desempenha um importante papel na sociedade, pois este
componente influenciou e influencia ainda nos dias atuais na configuragdo dos ambientes.
Nos livros didaticos das séries finais, o conteido muitas vezes ocupa um lugar secundario de

pouco destaque.
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De forma mais especifica, a pesquisa esta direcionada para a analise do conteudo de
solos contidos em trés livros didaticos de Geografia do 62 ano do ensino fundamental, pois de
acordo com a abordagem dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) no 3° ciclo, eixo 2,
intitulado “O estudo da natureza e sua importancia para 0 homem”, onde esta expresso a
discussdo desse conteudo.

O objetivo geral da pesquisa estd em analisar como o contetdo de solos esta sendo
apresentado nos livros didaticos, o que se faz necessario especificamente, apontar as
orientagdes dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) para o conteldo de solos e
analisar as imagens dos livros e contetdos na percepcao tedrico da ciéncia do solo.

Esta pesquisa tem como justificativa o fato da pesquisadora ter anseio em conhecer
mais detalhadamente como ocorre o processo de ensino de solos no Ensino Fundamental.
Objeto este que despertou o interesse para analise, primeiramente a partir de um Projeto de
Extensdo de oficina de Solos na Escola realizada no primeiro semestre do ano de 2016, e
ainda devido a realizacdo de praticas realizadas no Estagio Curricular Supervisionado |, no
ano de 2018, vivenciadas no a@mbito do curso de Licenciatura Plena em Geografia, tendo
como instrumento de apoio o livro didatico. Do ponto de vista académico, justifica-se
contribuir com mais pesquisas relacionadas a essa tematica do ponto de vista regional, uma
vez que a maioria dos trabalhos voltados para essa discussdo séo realizadas por pesquisadores

e docentes na regido Sul do Pais.

FUNDAMENTAGCAO TEORICA

O solo é um dos importantes componentes do meio ambiente, entretanto, apesar de sua
importancia, ndo é abordado pelo livro didatico de ensino fundamental com a devida
relevéncia, e o seu estudo traz um importante papel, porque a partir do momento em que 0s
alunos conseguem compreender a importancia do solo na nossa vida e as praticas que
prejudicam o mesmo, isso altera a forma de ocupacéo, uso do espaco, alteragéo e da producéo
do espago geografico. Para auxiliar nesse processo de tomada de consciéncia e promover a
mudanca em relagdo aos cuidados com os solos, o seu ensino deve colocar-se como um
processo de formacgdo que, em si, precisa ser dinamico, permanente e participativo
(MUGGLER; SOBRINHO; MACHADO, 2006).
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A tematica do estudo do conteldo sobre solos nos livros didaticos de Geografia
desempenha importante papel, pois influencia na compreensdo do uso, da ocupacdo, da
alteracdo e da producdo do espago geografico. Na escolha do livro didatico de Geografia, de
acordo com Pontuschka; Paganelli; Cacete (2007, p.340), “O professor, ao escolher um livro
didatico, ndo pode fazé-lo de forma aleatoria, pois alguma reflexdo necessita ser realizada se o
mestre tiver consciéncia de que o alvo €, no presente caso, 0 aprendizado geografico’’.

Para 0 3° ciclo sdo sugeridos os seguintes eixos tematicos: A Geografia como uma
possibilidade de leitura e compreensdo do mundo; O Estudo da Natureza e sua importancia
para 0 Homem; O Campo e a Cidade como formagfes socio-espaciais; A Cartografia como
instrumento na aproximacédo dos lugares e do mundo. O Item que aborda o conteido solo est&
acoplado ao Eixo 2, “O Estudo da Natureza e sua importancia para 0 Homem” e ao tema “Os
fenbmenos naturais, sua regularidade e possibilidade de previsdo pelo Homem”. A proposta é
trabalhar os contetdos solo, clima, vegetacao e outros, de modo que os alunos compreendam

que ha interagcdo desses, na natureza.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A pesquisa para ser desenvolvida seguiu procedimentos metodoldgicos, onde sua
abordagem se deu de forma qualitativa, pois avalia a forma de como o contetdo de solos vém
sendo abordado pelos livros didaticos. Inicialmente realizou-se o levantamento de todo o
material de pesquisa bibliografica, que foi utilizado durante a pesquisa dentre eles: livros,
dissertacOes, artigos relacionados ao tema da pesquisa, pesquisa em sites de revistas
eletronicas geograficas, aliado a analise documental dos PCNs de Geografia do Ensino
Fundamental, baseando-se no 3° ciclo, que esta mais voltada para a tematica da pesquisa.

O segundo momento envolveu a selecdo dos livros didaticos, junto a solicitagdo de
empréstimo dos exemplares de escolas para a analise do conteido de solos. Os livros
didaticos escolhidos para andlise sdo: Geografia nos Dias de Hoje, de Giardino, Ortega,
Chianca e Carvalho, 2017, Editora Leya.; Geografia: Espaco e Vivéncia, de Bologian,
Martinez, Garcia e Alves, 2017, Editora Saraiva. Geografia: O espaco natural e a agdo do
homem de Vesentini e Vlach, 2015, Editora Atica. Logo apds foram realizadas as anélises da
forma de abordagem do conteldo de solos e imagens presentes nos livros didaticos, com

critérios pré-definidos como: a) adequacdo da linguagem; b) abordagem do tema solos; c)
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imagens. Ainda foram realizados registros fotograficos dos livros, considerando a abordagem
de seus conteudos.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A selecdo dos livros didaticos constitui uma tarefa de vital importancia para o ensino-
aprendizagem. Antes de utilizar o livro didatico como um material de apoio nas aulas, o
professor precisa conhecer sua estrutura, sua proposta e possibilidades de trabalho com ou
através dele, é necessario analisa-lo cuidadosamente. As reflexdes a respeito dos contetidos de
solos nos livros didaticos selecionados (figura 1, 2 e 3) na pesquisa permitiram elencar
categorias que guiaram a pesquisa, sendo: a) adequacéo da linguagem; b) abordagem do tema
solos; c) imagens.

Figura 1- Livro da escola A (rede pablica) Figura 2- Livro da escola B ( rede publica)

GEOGRAFIA

ESPAGO E VIVENCIA 6

Fonte: Sllva 2018. Fonte: Silva, 2018.

Figura 3- Livro da escola C, rede particular

projeto

Telarir

Geografia 6

Fonte: Silva, 2018.
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O livro de Giardino, Ortega, Chianca e Carvalho, aborda o contetdo de solos em um
capitulo intitulado “A natureza e o ser humano: criacdo e transformacdo”, sendo apresentado
apenas em uma pagina, com um vocabulario, em sua maioria, muito claro. O livro aborda de
maneira bem resumida a importancia do solo, traz aspectos pedoldgicos relacionados sempre
a sua formacdo e degradacdo, explicando os processos que formam o solo e que tipo de
atividade contribui para a sua degradacéo, trazendo sempre termos especificos da area.

Ao final do conteldo temos a imagem de um perfil de solo, porém com as camadas
ndo identificadas. Observando a imagem provavelmente esse solo possua a camadas O
(camada rica em matéria organica e microrganismos), em seguida uma camada que
possivelmente seja a E, pois ndo esta bem claro, visto que o autor a descreve como a camada
onde ainda apresenta fragmentos da rocha em decomposicdo, sendo que a caracteristica mais
presente na camada E é a m&xima remocéo de cor, entdo sua caracterizacdo permite confundir
com a camada C, que representa a terceira camada descrita (figura 4).

Figura 4 - Perfil do solo

Fonte; Silva, 2018.

Em nenhum momento os autores expdem o que é o solo, e que ele é dividido em
camadas, o que forma um perfil, e, no entanto, ele traz a imagem de um perfil de solo, sem ao
menos ter exposto este conceito. Com relagdo as caracteristicas, o livro cita que os solos
podem ter diferentes cores, densidades e fertilidade, capaz de filtrar a 4gua, e inclusive explica

que determinadas caracteristicas sdo resultantes das variedades das rochas e da ag&o de fatores
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externos. Em suma, os autores contemplam de forma apropriada a ciéncia do solo, deixando a
desejar somente por ndo expor os fatores que contribuem na formagdo do mesmo, e nédo
explicitar de forma clara um conceito para Solo.

O livro de Boligian, Martinez, Garcia e Alvez, aborda o contetdo de solos em um
capitulo intitulado “A litosfera e seus recursos”, sendo apresentado apenas em uma pagina. A
linguagem apresentada pelos autores é totalmente clara, ndo apresentando linguagem que
possa gerar davidas aos alunos. De forma geral o que se pode perceber é que o solo aparece
apenas como uma abordagem econdmica. As imagens existentes sdo apenas trés, sendo uma
de minerais, outra de extracdo e a de uma plantacdo (figura 5), que é a mais préxima
relacionada & solos.

Figura 5 — Imagem do livro mostrando uma plantacéo de trigo

Fonte; Silva, 2018.

Sem ddvida o livro deixa a desejar na sua totalidade com relagcdo as imagens que
poderiam aparecer relacionadas ao conceito do solo, no minimo deveria ter um perfil de solo
para que os alunos pudessem perceber e entender o que é o solo, ja que uma outra deficiéncia
é inclusive néo trazer o conceito.

O livro da Colecéo o espaco natural e a agdo humana de Vesentini e Vlach, aborda o
contetido de solos em um capitulo intitulado “Rochas, minerais e solos”, com uma linguagem
apropriada a ciéncia do solo, com termos especificos da tematica. Neste livro o contetdo é
discutido em duas paginas, sendo na Gltima uma apresentacdo de um tema atual que diz

respeito ao processo de desertificacéo, inclusive trazendo questdes relacionadas ao assunto.
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Quando comega 0 assunto sobre solos, tem-se a explicagdo desde o processo de
formacdo do mesmo, até como se forma a camada mais organica. Para ndo deixar duvidas,
tem-se a explicacdo que uma rocha bruta ndo pode ser considerado solo, ja que nas rochas ndo
ha vida, o que ja faz com que o aluno compreenda que o solo € um material dindmico e com
vida. No inicio quando se fala de formacao do solo, os autores trazem uma imagem de um
solo (figura 6), que geralmente sdo “barrancos” que os alunos estdo acostumados a
visualizarem, entdo, certamente ao ver a imagem os alunos diriam que ja passou por algum
lugar daquela forma.

Figura 6 — E)gposicéo do solo

Fonte; Silva, 2018.

Como discussao final os autores falam sobre o perfil de solo, explicando que o mesmo
é visto por meio de um corte vertical, desde a superficie até a rocha final, e que tem sua
organizagao por camadas.

Figura 7 — Horizontes do solo

Fonte; Silva, 2018.
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Dos livros analisados, o livro C é o que melhor realiza a abordagem do contetido de solo, é o
Gnico que apresenta uma conceituacdo definida, e é o livro que contempla a imagem de um perfil de
solo mais proxima de como se aprende na academia. Um ponto negativo é que o livro ndo fala sobre o

processo de intemperismo fisico e quimico.

CONCLUSAO

O livro didatico continua sendo um dos mais fortes aliados no ensino, entdo o0s
contetdos presentes nele devem ser de fundamental qualidade. Se tratando do contetdo de
solos, este deve aparecer como um dos elementos essenciais para a manutengdo da vida
humana. No caso do professor, este deve ter sabedoria para ndo usa-lo como Unico
instrumento de ensino.

Em relagdo a qualidade do material analisado foi possivel identificar que existe
deficiéncia no tratamento do tema solo nos livros didaticos. Ndo cabe aqui invalidar o uso do
livro didatico, ou indicar se os livros analisados sdo bons ou ruins, mas ressaltar a
responsabilidade que recai sobre 0 mesmo, e que a maneira com que o professor se utiliza
dele é de fundamental importancia para o aprendizado. Ao abordar o tema solos em sala de
aula faz-se necessario associar as teorias com as praticas a fim de proporcionar uma
aprendizagem com potencial de sensibilizar os individuos para as questdes ambientais, e

assim os alunos despertar para uma construgéo efetiva de conscientizacéo.
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RESUMO

O presente trabalho objetiva apresentar um panorama sobre a formag&o docente no campo da
Geografia, tendo como notas as referéncias da aprendizagem a docéncia. Para tanto,
procedeu-se com a revisdo bibliografica, associado as atividades do Pibid Geografia da UFPI.
A partir de ent&o, foi apontado questionamentos sobre os referenciais que pautam o Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo & Docéncia (Pibid) e a Residéncia Pedagdgica (RP).
Nesse sentido, buscou-se observar e entender como a formacdo docente é desenvolvida no
ambiente universitario, particularmente na area da Geografia. Desse modo, observa-se que se
faz necessario perceber a importancia da psicologia da aprendizagem na formacdo docente,
dando énfase nas condigdes necessarias para que ocorra em definitivo a aprendizagem
significativa nos programas de iniciagdo a docéncia. Portanto, corrobora que o Pibid e a RP
s&o programas essenciais e de fundamental importancia para os licenciandos, tendo em vista a
oportunidade de vivenciar o0 ambiente escolar e suas particularidades ainda em seu processo
de formacao.

Palavras-chave: Aprendizagem. Formacéo docente. Geografia.
INTRODUCAO

O contexto e as especificidades quanto a formacao de professores, nas diversas areas do
saber, vém se destacando nos ultimos anos, visto que ha diferencgas entre os professores do
século XXI e os de décadas atras, assim como dessemelhancas entre os alunos de hoje e os de
décadas passadas.

Nesse sentido, salienta-se entdo que € indispensavel empreender novas formas de
ensino-aprendizado focado nas exigéncias atuais, pois ainda que a discussao sobre a formagao

docente tenha avancado, ainda estdo presentes obstaculos que precisam ser ultrapassados,
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sendo necessario desenvolver possiveis caminhos para solucionar certas problematicas
educativas.

Por sua vez, a competéncia dos profissionais frente as novas formas de ensino e aos
avancos cientificos e tecnoldgicos na formacdo dos alunos tém grande importancia no
trabalho pedagdgico. Desta forma, destaca-se a relevancia da criacdo de novas atividades
voltadas para a formacdo e aprendizagem a docéncia nas universidades, pois ser professor
exige tamanha agilidade para descobrir novas informagdes, bem como desenvolver
competéncia para trabalha-las nos diversos niveis do saber.

As dificuldades que cercam a aprendizagem e a formacdo docente se dao por varios
fatores, dentre eles as condi¢Bes necessarias para que ocorra em definitivo uma aprendizagem
significativa, levando em consideracdo as vivéncias e as experiéncias individuais de cada
aluno, como também a estrutura e o cotidiano escolar.

Desse modo, no intuito de fortalecer a formagéo docente e suas conexdes entre teoria e
pratica, ja que a graduacdo apresenta uma sutil abordagem pedagdgica ou alguma deficiéncia
na organizagdo curricular para além dos estagios obrigatorios, foram criados os programas
que potencializam a formagé&o de professores.

A estes exemplos, mencionam-se o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID) e a Residéncia Pedagdgica (RP). Por sua vez, através destes programas, a
aprendizagem dos discentes de licenciatura passou a ter uma maior aproximacdo com a
realidade escolar, dado que o contato com o ambiente de trabalho na escola ocorre desde o
inicio da graduacéo, consolidando, assim, a relagdo entre o conhecimento da matéria com a
habilidade pedagdgica.

Portanto, o presente trabalho objetiva apresentar um panorama sobre a formacao
docente no campo da Geografia, tendo como notas as referéncias da aprendizagem a docéncia.
Para tanto, procedeu-se com a revisdo bibliogréafica, associado as atividades do Pibid
Geografia da UFPI. A partir de entdo, foi apontado questionamentos sobre os referenciais que
pautam o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (Pibid) e a Residéncia
Pedagdgica (RP), buscando observar e entender como a formacdo docente € desenvolvida no

ambiente universitario, particularmente na area da Geografia.
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MATERIAIS E METODOS

Procedimentos Metodol6gicos

Com o0 objetivo de apresentar um levantamento sobre a aprendizagem e a formacao
docente em geografia e de contextualizar as discussdes sobre este assunto, foi utilizado como
metodologia para o trabalho em pauta a coleta de dados através de pesquisas bibliograficas e
leituras de artigos que debatem os processos de formacdo e dificuldades na/da docéncia. Além
do referencial bibliogréfico, fez-se consulta aos documentos disponibilizados pela
Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), contemplando os

programas Pibid e RP.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Diante das andlises realizadas, constata-se que ha diversas condi¢bes que sdo
necessarias para que ocorra, em definitivo, uma aprendizagem significativa, dentre elas esta a
influéncia que a estrutura escolar tem no processo de ensino-aprendizagem. De acordo com
Satyro e Soares (2007), a infraestrutura escolar afeta diretamente a qualidade da educacéo,
tendo em vista que a falta de bibliotecas, o dificil acesso a livros didéticos, a grande
quantidade de alunos em um espaco pequeno, instalagbes inadequadas, dentre outros,
influenciam diretamente no desempenho dos alunos.

Por sua vez, a aprendizagem e a formacéo docente estéo interligadas, uma vez que, ao
longo da formacédo de professores é necessario aprender também como exercer a profissdo.
No entanto, muitas vezes as disciplinas pedagogicas apresentadas nas grades curriculares dos
cursos de licenciatura, em destaque o de geografia, sdo ministradas nos primeiros periodos,
enquanto o estagio obrigatdrio apenas ao final do curso.

Gongalves e Gongalves (2002) retratam a necessidade de uma forma préatica de ensino
que seja mais efetiva, de modo que ela seja proporcionada durante todo o curso e ndo apenas
ao final dele, como acontece com o estagio obrigatdrio. Nesse sentido, € necessario romper
esse modelo que existe nas universidades, trazendo a reflexdo de que apenas o estagio ndo €
suficiente para que o aluno consiga desenvolver uma préatica docente eficiente.

Nesse sentido, Menezes e Kaercher (2015) pontuam que hd uma necessidade de

repensar a formacdo docente no contexto atual, visto que ela estd associada ao fato de que o
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trabalho dos educadores, em geral, tem sido posto em questdo por ndo alcangar o desejado

para uma educacgéo de qualidade. Diante disso, pode-se destacar que um dos motivos para que
a formacdo de professores tenha que ser repensada é o fato de que nas escolas ainda
predominam praticas pedagogicas tradicionais e essencialmente conteudistas.

Em virtude disso, percebe-se que ainda persiste a metodologia expositiva, que de acordo
com Oliveira (2006), tem um grande problema que € o risco da ndo aprendizagem, ja que ndo
ha interacdo entre o sujeito e o0 objeto de conhecimento, 0 que torna essa metodologia pouco
adequada a formacao dos jovens estudantes para a vida.

No ambito da formacdo de professores, a racionalizagdo do ensino tem se direcionado a
imposicdo de saberem considerados cientificos ao invés de valorizar os saberes praticos dos
educadores. Logo, quando os professores recém-formados chegam a uma sala de aula sentem-
se despreparados, uma vez que a formacao inicial prepara educadores para atuarem em uma
escola imaginaria e ndo os formam para a escola real.

Nesse sentido, pode-se destacar a importancia da existéncia da interagdo entre a teoria e
a prética, visto que ambos sdo elementos inseparaveis para a construcdo de uma aprendizagem
significativa. Corrobora-se que a qualidade do ensino também se d& pelo desenvolvimento de
novos programas que estimulam a aproximagéo entre o graduando e a sala de aula no
momento e no processo de formacéo, a exemplo do Pibid e da RP, que tem como objetivo
aproximar os alunos da licenciatura & pratica docente, contribuindo, dessa forma, com a
valorizacdo do magistério no ensino bésico.

Desse modo, observa-se que se faz necessario perceber a importancia da psicologia da
aprendizagem na formacdo docente, dando énfase nas condi¢Bes necessarias para que ocorra a
aprendizagem significativa nos programas de iniciacdo & docéncia. Portanto, é evidente que o
Pibid e a RP sdo programas essenciais e de fundamental importancia para os licenciandos,
tendo em vista a oportunidade de vivenciar o ambiente escolar e suas particularidades ainda

em seu processo de formagéo.

CONSIDERAGCOES FINAIS

O trabalho teve como objetivo promover uma anélise e reflexdo entre a aprendizagem

e a formacdo docente, com destaque ao campo de atuagdo do profissional da Geografia,
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pegando como referéncia a importancia do Pibid e da RP na qualificagdo docente dos
graduandos.

A partir desta abordagem, foram destacados 0s programas que aproximam o aluno da
graduacdo com a realidade escolar, o que os tornam professores muito mais experientes e
preparados. No entanto, estes programas ndo contemplam todos os alunos de licenciatura, dai
a necessidade de sua permanéncia e expanséo.

E interessante destacar também os fatores e as condicbes necessarias para que ocorra
uma aprendizagem significativa no ambiente escolar e universitario, pois ministrar aula é um
processo de aprendizagem mutua, tanto do professor quanto do aluno, visto que o professor
deve trabalhar os contetidos levando em consideracdo os conhecimentos prévios dos alunos.
Portanto, é evidente que a aprendizagem e a formagdo docente ainda precisam ser
aprimoradas, pois teoria e pratica ndo podem ser separadas no processo de reflexdo sobre a
prética docente.
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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo analisar o processo de formacao do conhecimento geografico
dos alunos em préticas espaciais cidadas a partir de projetos de intervencao (“N6s Propomos!”
Goias) desenvolvidos em escolas estaduais. Para isso adotou-se a abordagem qualitativa e a
metodologia de pesquisa colaborativa. Para o desenvolvimento da pesquisa, estabeleceu-se
parcerias com trés escolas de diferentes municipios do Estado. Por meio de reunides com
professores de outras instituicdes de ensino superior, professores da Rede Estadual de Goias e
alunos da graduacdo e poOs-graduacdo da Universidade Federal de Goias (UFG) e
Universidade Estadual de Goias (UEG), foram planejadas as atividades de execucdo do
projeto. Cada professor deveria trabalhar o tema “A relacdo cidade/campo no territdrio
Goiano” e, com isso, dividir a turma em grupos para que os alunos analisassem e
propusessem intervencOes para problemas geograficos no municipio. Os trabalhos foram
apresentados pelos alunos em um seminario na UFG, com o0s seguintes temas: (1) Internet na
area rural; (1) Uso do Solo Urbano e Impacto Ambiental de Empreendimento Imobiliario;
(1) Residuos Solidos Urbanos; (IV) Degradacdo das Nascentes em Areas urbanas e as
Consequéncias Socioambientais; (V) Melhoria do Espaco da Escola (quadra poliesportiva).
Como resultado parcial da pesquisa, foi possivel perceber, por meio das apresentacbes dos
estudantes, que estes demonstraram a construcdo de conhecimentos geograficos variados
sobre dindmica da sociedade e da natureza, utilizando termos especificos e imagens
condizentes com os fendmenos apresentados, que eram mediados pelo professor regente de
Geografia.

Palavras-chave: Nds Propomos Goias. Geografia. Praticas de Ensino

INTRODUCAO

Este trabalho resulta de uma pesquisa realizada no Laboratério de Ensino e Pesquisa em
Educacdo Geogréafica (LEPEG) da Universidade Federal de Goiés. Para sua realizacdo,
firmou-se parceria com a Universidade de Lisboa, que ja desenvolve no Instituto de Geografia

e Ordenamento do Territério — IGOT, daquela Universidade, o “Projeto Nds Propomos!
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Cidadania e Inovacdo na Educacdo Geografica”, que em outros paises e no Brasil ja tem

atuacdo em diferentes niveis e modalidades de ensino. Em Goids, esta proposta, sob a
responsabilidade de pesquisadores docentes da UFG, destina-se a alunos da educacgdo basica
para contribuir com sua formacgdo, desafiando-os a fazer interse¢bes entre cotidiano e
contetidos geograficos, a partir da identificacdo de problemas locais, discussdo e propostas de
alternativas de solu¢des com praticas espaciais cidadas.

Buscou-se, entdo, juntamente com a Rede de Pesquisa em Ensino de Cidade (REPEC),
que tem por objetivo a producdo de fasciculos didaticos sobre a Regido Metropolitana de
Goiania e o Estado de Goias, potencializar o ensino de Geografia na escola, fazendo-o por
meio de conteddos que permeiam o cotidiano do aluno. Com isso, foi disponibilizado as
escolas participantes o fasciculo didatico intitulado “A Relacdo Cidade/Campo no Territério
Goiano”. A partir dos temas abordados pelo material, os alunos, juntamente com o professor,
deveriam analisar a cidade e/ou bairro onde a escola se localiza e propor intervencgdes para 0s
problemas geogréficos elencados.

Essa pesquisa busca analisar um ensino de Geografia que resulte em aprendizagens
significativas para a vida dos alunos, estabelecendo relacBes entre vida cotidiana e préaticas
cidadas, o que esta delineado em Cavalcanti (2008; 2013; 2014). Assim, em territorio goiano
0 projeto realizou-se com alunos no ensino médio, buscando contribuir com sua formagéo
desafiando-os a fazer intersecdes entre cotidiano e conteddos geogréaficos, buscando
identificar problemas locais e promover a discusséo e propostas de alternativas de solucdes
com préticas espaciais cidadas.

Para a abordagem de temas a respeito do territorio goiano, foi disponibilizado aos
professores e aluno o fasciculo “A relacdo cidade/campo no territério goiano” produzido pela
REPEC. O material é dividido em trés sessbes: (I) a relacdo cidade/campo no territério
goiano; (1) modernizacdo do territério goiano; (llI) modos de resisténcia, assim
respectivamente distribuidas. Buscou-se com isso inserir as aulas de geografia o cotidiano do
aluno, para que o mesmo veja sentido na Geografia que é ensinada e consiga enxergar 0s
fendmenos geograficos no seu cotidiano e possibilite, assim, uma andlise critica do seu
presente.

Segundo Straforini (2001), “a geografia, necessariamente, deve proporcionar a

construcdo de conceitos que possibilitem ao aluno compreender o seu presente e pensar 0
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futuro com responsabilidade, ou ainda, se preocupar com o futuro através do inconformismo
do presente”, ou seja, cabe a ciéncia geografica proporcionar formas de ler o presente, analisar
suas relacOes para, a partir disso, entenderem o processo (da relagdo) existente na sociedade.

Com isso, [esse] trabalho objetiva-se em analisar o processo de formagdo do
conhecimento geografico dos alunos em praticas espaciais cidadds a partir de projetos de
intervencdo desenvolvidos pelos mesmos a partir de um problema geografico local. Tornando
assim, a geografia como parte do cotidiano do aluno, levando-o a analisar suas relagdes e
entender-se como participante do processo das relagfes existentes, contribuindo, entdo, para a
“construcao de instrumentos legitimos de articulacdo entre projetos individuais e projetos
coletivos”. (MACHADO, 1997, p. 47)

METODOLOGIA

Procedimentos Metodol6gicos

Para realizacdo da pesquisa, adotou-se a metodologia qualitativa, com enfoque na
pesquisa colaborativa, pelo fato de nessa perspectiva o objeto de analise ser problematizado e
investigado em colaboracdo (THIOLLENT, 2005). A realizagcdo aconteceu nas seguintes

etapas:

1. Formacé&o do grupo de trabalho de pesquisadores-essa etapa consistiu em uma
apresentacdo do projeto aos professores da Universidade Federal de Goias e Universidade

Estadual de Goias para o planejamento das atividades e escolas que desenvolveriam o projeto.

2. Defini¢do do tema e apresentacdo do fasciculo — durante essa etapa houve a
apresentacdo do fasciculo que seria utilizado durante a pesquisa. Foi realizada uma oficina
com os professores que inicialmente aceitaram participar da pesquisa, 0s professores foram
divididos em grupos de trabalho para leitura e analise do material. Com a definigcdo final da

equipe, os materiais foram encaminhados para escola e iniciou as atividades do projeto.

3. Realizacdo das atividades do projeto com a colaboracdo das escolas] —
estabeleceu-se acdes de cooperacdo com duas escolas estaduais localizadas em Ipora-GO e
cidade de Goias, com as quais 0s pesquisadores ja tém parceria em funcdo de outras
atividades de ensino e/ou de pesquisa. As atividades foram desenvolvidas por meio de grupo

de trabalho com professores, trabalho dos alunos e acompanhamento periédico nas escolas. O
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grupo de trabalho com professores das escolas, envolvendo todos o0s pesquisadores e
professores, teve como finalidade estabelecer o didlogo e fazer a abertura e o encerramento do
“No6s Propomos! ”, em Goiénia. O trabalho dos alunos, com a orientacdo docente consistiu
em: identificar problemas locais articulados aos eixos citados anteriormente; realizar trabalho
de campo; sistematizar explicacGes e apresentar propostas de solucdo para o problema no
formato de memorial descritivo e apresentacdo em seminario; e encaminhar resultados para
autoridades pertinentes, partindo dos conteidos apresentados pelo fasciculo produzido pela
REPEC. Os professores tiveram a autonomia para escolher a forma como a matéria seria
trabalhado, cabendo a ele a escolha por trabalhar partes ou o material de maneira integral.
Para efetivagdo das atividades com o conteido do fasciculo, foi encaminhado ao professor
algumas orientagdes (Quadro 1) para efetivacdo da proposta dessa pesquisa com o objetivo de

formagdo para a cidadania:

Quadro 1. Percurso didatico para ensinar Geografia na escola para a participacao
cidada
1 - Escolha da unidade tematica: a partir de temas ja previstos no curriculo
escolar (no caso Fasciculo ou outro tema que se conecta com o fasciculo);
2 - Problematizacdo: pedir que os alunos destaquem problemas na cidade onde
vivem, relacionados ao tema; Apresentar aos alunos documentos/informacdes sobre
0 planejamento urbano do municipio (se houver); relacdo cidade-campo; a
modernizagdo na cidade ou outros dados de pesquisa sobre os problemas da cidade
e o tema escolhido; Problematizar o tema/problema relacionando a realidade local
vivenciada mais diretamente pelos alunos com o contetdo do fasciculo e ou outras
informacoes;
3 - Sistematizagdo de conhecimentos geograficos relacionados ao
tema/problema vivido na cidade: com base no planejamento de ensino e no
conteldo do fasciculo, preparar material didatico e desenvolver aulas (na sala, em
campo, em laboratério, em visitas) promovendo a sistematizacdo/explicacdo de
conhecimentos basicos que estdo relacionados ao tema e ao nivel de ensino
trabalhado;
4 - Definicdo de agenda de demandas: solicitar dos alunos a confec¢éo de uma
agenda de demandas para a cidade (ou bairro), a partir do material de estudos e das
discussoes anteriores;
5 - Envolvimento da escola: se possivel, envolver, nessa atividade, outros sujeitos
da escola, outros professores e/ou turmas de alunos e coordenadores/diretoras da
escola para contribuir com a agenda de demandas;
6 - Elaboracdo de documento aos gestores da Cidade: elaborar uma carta aos
governantes da cidade ou & cAmara de vereadores, contendo a agenda elaborada e a
fundamentacao dessa agenda;
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7 - Contato com gestores: encaminhar a carta, ou entrega-la pessoalmente, a algum
representante do gestor da cidade, promovendo discussdo com 0S responsaveis,
quando possivel. Solicitar espago para apresentacdo no plenario da Camara de
vereadores, em reunides com o prefeito e os secretarios, etc.

8 - Discussdo dos resultados: discutir com os alunos os resultados da experiéncia
para sua aprendizagem.

Fonte: CAVALCANTI; SOUZA (2018)

O acompanhamento nas escolas se deu por integrantes do grupo e observagao das aulas
de aplicagdo do projeto. Para que as observacdes nos trouxessem as informacées pertinentes
0s membros do grupo receberam um formulario de observagdo para ser preenchido. Ao final
das observacGes o professor recebeu um questionario para avaliar a atividade proposta pelo
projeto, bem como espago para sugestdes sobre o material disponibilizado e o projeto

aplicado.

4. Avaliacdo e Sistematizagdo das contribuicfes do Projeto “N6s Propomos! ” —
essa etapa da pesquisa teve culminancia com um seminario de encerramento em Goiania que
contou com a participagcdo dos alunos e professores envolvidos na pesquisa. Durante o
seminario os alunos apresentaram os projetos elaborados por cada grupo, mostrando o porqué
da escolha daquele problema, sua relacdo com o contetdo estudado ao longo das aulas e a
solucdo para 0 mesmo. Os alunos tiveram, também, espaco para apresentar sua experiéncia
dentro do projeto e como o mesmo contribuiu para as aulas de geografia. Apds as
apresentacdes os professores participaram de uma roda de conversa com toda equipe da
pesquisa. A proposta da roda de conversa foi a de conhecer e socializar as experiéncias e as
contribuicdes no trabalho docente proporcionadas pela pesquisa. Na sistematizagao objetivou-
se compreender a formacdo de conhecimento geografico e a atuacdo cidadd, considerando
todo o trabalho realizado durante a pesquisa, os trabalhos apresentados pelos alunos e as falas

dos professores participantes.

RESULTADOS EDISCUSSAO

Apresentaram o resultado da pesquisa realizada nas suas cidades, 65 estudantes do
Ensino Médio, consistiam em propostas de intervengdo com base no levantamento e estudos

que realizaram durante a aplicacdo do projeto. Os temas abordados foram diversos: (1)
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Internet na area rural; (1) Uso do Solo Urbano e impacto ambiental de empreendimento
Imobiliario; (111) residuos sélidos urbanos; (IV) degradacdo das nascentes em areas urbanas e
as consequéncias socioambientais; (V) melhoria do espaco da escola (quadra poliesportiva).

Em sintese, o primeiro grupo relacionou de que maneira as formas de relevo do
municipio interferem como barreira na propagagdo do sinal de internet em areas rurais; o
segundo grupo analisou como a construcao de um shopping, na cidade, feita em uma area de
preservacdo permanente (APP) e os impactos futuros a nivel local; o terceiro grupo analisou
como é feita a gestdo dos residuos sélidos na cidade e como era feita sua manutencdo, visto
que o municipio é um ponto turistico do Estado trazendo mais residuos e a manutencéo feita
se torna precaria; o quarto grupo analisou a poluicdo de uma nascente localizada no perimetro
urbano do municipio e possiveis impactos que tal evento desencadeara; o quinto analisou a
area da escola, propondo uma melhoria na quadra poliesportiva, visto que € um espaco
bastante requerido pelos alunos.

Ao serem provocados a pensar em um problema vivenciado pelo [no] municipio, os
alunos eram levados a agirem de maneira conjunta para a realizagdo das atividades e
proporem uma solucdo para um problema que nao os afetavam em carater individual, mas
afetavam uma comunidade, desenvolvendo uma consciéncia cidadd. Ou seja, proporcionou
aos alunos “a participacdo ativa no tecido social, assumindo responsabilidades relativamente
aos interesses e ao destino de toda coletividade.” (MACHADO, 1997, p. 47) levando-os a
prética cidada.

Para além da pratica cidada, os alunos eram colocados na posicdo de protagonistas
durante as aulas, se viam como parte dos fendmenos observados e dos contetdos apresentados
pelo professor, podendo compreender as relagdes existentes no seu lugar de vivéncia e
analisé-los geograficamente.Com isso, os alunos séo levados a compreenderem e se sentem
parte, ndo somente do seu municipio ou bairro, mas sim a dindmica global, se enxergando
como parte dela e tendo atitudes que corroborem para a o destino de toda a coletividade. O
ensino de geografia, nesta proposta ndo parte, apenas, dos saberes cotidianos dos alunos, mas
os relacionam com o que Young (2011) denominam de conhecimento poderoso, ou seja, 0S
conceitos elaborados pela ciéncia geogréafica, proporcionando uma interacdo dialética entre

saber cotidiano e saber cientifico, construindo, entdo, o saber geogréfico no/do aluno.
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Um ponto que merece destaque, entretanto ndao estava nos objetivos da pesquisa, €

como a infraestrutura e a condicdo docente interferem de maneira direta ou indireta no
desempenho dos alunos. A quantidade de tempo, recursos, disposicdo dos professores
repercutia no desenvolvimento das pesquisas feitas. Tal observacdo ndo tem o intuito de
responsabilizar o professor, mas sim na alerta para atual situagéo do profissional docente e das
escolas publicas do pais. Salarios baixos, cargas-horéarias de trabalhos exaustivas, falta de
recursos basicos e tecnoldgicos nas escolas, falta da autonomia docente, espaco escolar
precarizado, etc. Todos esses fatores influenciam diretamente na prética docente e no ensino
escolar.

A reunido com os professores trouxe para a equipe do projeto um retorno sobre 0 uso
do fasciculo didatico sobre Geografia de Goias e suas potencialidades nas aulas de geografia.
A fala dos professores nos aponta que o material proporciona a construcdo de um olhar
geografico no aluno, visto que ele consegue observar os fendmenos acontecendo proximo a

7

sua realidade e a se enxergar como parte do mesmo. O lugar do aluno é colocado em
evidéncia e “por ele, é mais facil organizar as informac6es, podendo-se teorizar, abstrair do
concreto, na busca de explicacOes, de comparacdes e de extrapolagdes” (CALLAI 1998, p.
59), levando, entdo, a compreensao das categorias e conceitos da geografia e a construcéo do

pensamento geografico pelo aluno.

CONCLUSAO
Ao propor aos professores e alunos um projeto e metodologia de aula pautada na

solucdo de problemas e voltada a cidadania, torna-se possivel uma educacdo que tenha
significado para o aluno, que permita a ele a compreenséo do presente. “A educagéo para ter
sentido a sociedade, necessariamente, deve possibilitar o seu entendimento no presente. E o
entendimento, o desvelamento da sociedade no presente que lhe da sentido” (STRAFORINI,
2001, p.7), ou seja, a Geografia precisa ter sentido ao aluno e fazer parte do seu cotidiano.
Né&o cabe a ela explicar os fendmenos e as relagdes usando o passado como referéncia, mas
sim usar aquilo que é palpavel ao aluno.

O uso de um material didatico que apresente aos alunos contetdos proximos da
realidade em que vivem, ou mesmo da realidade em que vivem, constréi com o aluno uma
ponte para se entender como sujeito no mundo e de analisar eventos semelhantes e/ou

distintos daqueles vividos por ele. A Geografia sai de uma matéria na escola e passa a ser
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parte do cotidiano do aluno, passa a ser construida pelo sujeito e a ter significado para o
mesmo.

Os conteudos da geografia passam do campo da abstracdo para o campo do real,
fazendo com que o aluno ndo os enxergue como alheio ao mundo, mas sim como integrantes
do seu cotidiano e possam assim analisar e compreender o mundo com o olhar geografico,
possibilitando “aos seus participantes 0os meios de se tornarem capazes de responder com
maior eficiéncia os problemas das situagfes em que vivem, em particular, sob diretrizes
transformadoras” (THIOLLENT, 1998, p. 8). A partir das resolucbes de problemas foi
apresentado aos alunos a possibilidade de preocupar-se ndo consigo, mas com a sociedade a

qual esta inserido e perceber-se como parte dela, apontado para uma educacédo cidada.
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RESUMO

E sabido que uma das discussdes mais fortes no ensino de geografia, mas ndo sd, no ensino de
todas as disciplinas, recai sobre o uso de metodologias que possam despertar o interesse dos
alunos durante as aulas. Nesse sentido, este trabalho surge de uma atividade desenvolvida na
disciplina Bases Fisico-naturais do Brasil, no curso de Geografia, da Universidade Federal do
Piaui, cujo intuito é discutir os conteudos referentes ao ensino de pedologia na Educacao
Bésica tendo como proposta: Confeccionar maquetes para trabalhar os contetidos em sala de
aula; Para tanto, na confec¢do das maquetes foram reaproveitados e levados em consideracéo
0 cotidiano vivenciado pelos alunos como, caixas, garrafas pets, potes de vidros etc. Cartazes
informativos e rochas foram apresentados para identificacdo da textura, cor, estrutura,
porosidade, entre outros. Todas as propostas apresentadas sugeriram que a experiéncia
contribuiu para que os alunos de graduagdo conhecessem técnicas de apresentacdo de
contetdo estimuladoras para os futuros alunos da educacao basica.

Palavras chaves: Ensino. Material didatico. Maquetes.
INTRODUCAO

Este relato apresenta como técnica de ensino 0 uso de maquetes como recurso didatico
que pode possibilitar uma aprendizagem mais significativa para o contetudo de pedologia no
ensino béasico de Geografia, como tambeém contribuir tanto como auxilio para o professor,
quanto para a formacgdo cidadd do aluno na compreensdo do espaco geografico — objeto
essencial da Geografia.

O objetivo deste trabalho voltou-se para 0 ensino e aprendizagem dos contetidos

referentes & pedologia na Educacdo Bésica atraves do uso de instrumentos elaborados para
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facilitar a didatica do ensino de forma simplificada. Entre as quais, a confec¢do de maquetas

apresentadas para trabalhar os contetidos em sala de aula.

O trabalho foi desenvolvido de acordo com as seguintes etapas: primeiro foram
definidos os temas para confeccdo das propostas metodoldgicas (formagao do solo); Segundo,
selecionaram-se 0s materiais para confeccdo das maquetas, cujo intuito era escolher materiais
que fossem comuns a vida cotidiana dos alunos, nesse caso materiais descartaveis (caixas,
garrafas pets, vidros). E, por altimo, a montagem com o material coletado no préprio local e
apresentacdo do trabalho de forma expositiva para os discentes de Geografia enfatizando a
importancia do uso de maquetes como recurso didatico na aprendizagem para o contetdo de
pedologia no ensino basico de Geografia.

E inegavel a importancia e necessidade de discutir sobre o valor das metodologias
inovadoras que promovem melhor assimilacdo dos conteldos e que, a0 mesmo tempo,
atribuem maior dinamicidade e prazer as aulas de Geografia, tais como a confec¢do e o0 uso de
maquetes na apreensdo dos contelidos. As mesmas contemplaram a experiéncia do trabalho
desenvolvido por discentes do curso de licenciatura em Geografia na Universidade Federal do
Piaui- UFPI, mostrando a aplicabilidade das maquetes, e seus resultados no processo ensino-
aprendizagem.

A sala de aula é repleta de conhecimentos, oportunidades de ensino-aprendizagem
para o professor. E, por isso, é importante conhecer didaticas que incentivem a aprendizagem
de temas que contribuam para uma maior compreensdo sobre 0 espaco geografico.

As préticas desenvolvidas visaram principalmente a valorizagdo do conhecimento que
os alunos ja possuiam em sua vivéncia, como também os conhecimentos geograficos, dando
um sentido pratico aos mesmos. As atividades foram apresentadas de forma sucinta, com a
intencdo de promover a socializagdo do conhecimento, e das praticas pedagdgicas no processo
de ensino aprendizagem, como metodologias de ensino e 0 uso das mesmas como recursos
didaticos. As novas metodologias contribuem para o ensino e proporcionam uma

aprendizagem mais significativa para os alunos.

CONSTRUCAO DE MAQUETES NO ENSINO DE SOLO EM GEOGRAFIA.
Para realizacdo deste trabalho, foram selecionados varios temas, cada equipe ficou

responséavel por desenvolver um tema. Neste caso — pedologia.
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As maquetas foram confeccionadas com artefatos reaproveitados e levados em
consideracdo o cotidiano vivenciado pelos alunos como, caixas, garrafas pets, potes de vidros
etc. Cartazes informativos e rochas foram apresentados para identificacdo da textura, cor,
estrutura, porosidade com o intuito de provocar nos discentes o desejo de conhecer as
propriedades e a funcionalidade de cada rocha apresentadas e que tipos de solos as mesmas
formavam.

A magqueta, representacdo do espaco em miniatura, é considerada por Castrogiovanni
(2012, p.65) como um modelo tridimensional do espaco, pois permite ao aluno observar
varias possibilidades de visualizagdo (horizontal, obliqua, vertical) em sua construcdo. O
autor atribui sua funcionalidade a um laboratério, onde o aluno pode perceber a representacao
do espaco geografico, a importancia dos mapas, assim como sua linguagem e interpretacao.

Conforme Castrogiovanni (2012), “[...] tais procedimentos, a maqueta passa a traduzir
0 proprio espago da acdo/interagdo do sujeito/aluno cidaddo”. O aluno passa a observar e
refletir as mudancas no processo social e a preocupar-se com as solugdes para as dificuldades
que percebe na acdo realizada, alterando sua forma de pensar e olhar o espago construido e
modificado.

Ainda de acordo com Castrogiovanni (2012, p.87) e Coll (1998, p.12), “os contetidos
designam o conjunto de conhecimento ou formas culturais cuja assimilagdo e apropriacéo
pelos alunos e alunas é considerado essencial para seu desenvolvimento e socializagdo”.
Assim, a Geografia nos oportuniza conhecer o espago em que vivemos e perceber que ele é
uma construcdo social que precisa ser compreendido de forma mais simples por alunos do
ensino basico. Como o0 uso de maquetes na compreensdo de temas relacionados a pedologia.
Esse conhecimento ao permitir a apropriacdo pelo sujeito torna-se um poderoso instrumento
na formacéo cidada capaz de transformar atitudes e conscientizar comunidades da importancia
de cuidar da natureza e do planeta.

Atualmente existe uma enorme preocupacao por parte dos professores de Geografia na
Educacdo Basica para apresentacdao de contetdo, que atraiam o aluno levando a buscar novas
formas/ técnicas de ensinar, entre elas, a confeccdo de maquetes como auxilio ao professor na
sala de aula. O solo como recurso natural é importantissimo para a humanidade, porém,

necessita maior aten¢do nos curriculos, bem como nos livros didaticos que aparecem sem
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muita profundidade. Portanto, evidenciamos que a pedologia em suas atribuigdes compreende
que:

[..] O solo é o componente fundamental dos ecossistemas terrestres,
afetando o balanco de energia, o ciclo da agua, a ciclagem de nutrientes e a
produtividade de cada ecossistema. Solos sdo corpos naturais, ocupando
por¢Bes na superficie terrestre, suportando plantas e as edificacbes do
homem e que apresentam propriedades resultantes da atuacdo integrada do
clima e dos organismos, atuando sobre o material de origem, condicionado
pelo relevo, durante um periodo de tempo. Além da producédo de alimentos,
o solo tem grande importancia ecoldgica e ambiental. A sobrevivéncia do
homem na Terra depende, em boa medida, da sua capacidade em harmonizar
producdo agropastoril com preservacéo ecoldgica e ambiental. O solo é base
dos sistemas de producdo agricola, sendo que a sustentabilidade dos
agroecossistemas e do homem na Terra esti intimamente ligada a esse
recurso. (SANTOS; REICHERT. 2007 p.8)

Desta forma, o conhecimento em Pedologia sobre formagédo e conservacdo do solo €
fundamental e precisa ser entendido de forma simples e pratica no ensino fundamental, pois a
educacao nas series inicias contribuem imensamente na formacdo de um cidadao responsavel

e conscio de suas obrigagdes com a natureza e com o planeta.
AS VANTAGENS E APLICABILIDADES DA MAQUETA PARA O ENSINO DE SOLO

O trabalho foi desenvolvido na disciplina Bases Fisico-naturais do Brasil, no curso de
Geografia, em periodo especial, onde foram realizadas as confec¢bes das maquetes e
apresentadas de forma expositiva para os discentes do curso de Geografia, realcando a
importancia das maquetas na construgdo do conhecimento, e que com as mesmas é possivel
desenvolver aulas mais agradaveis para os alunos, que a0 mesmo tempo tornam-se sujeitos
ativos, construtores de conhecimentos.

Foram apresentados para os alunos de graduacéo técnicas de apresentacao de contetdo
estimuladoras como o uso de maquetes para que 0s mesmos pudessem utilizar com os futuros
alunos da educacdo béasica como metodologias no ensino, favorecendo uma aprendizagem
significativa e contribuindo com a formag&o dos alunos da escola bésica.

Durante o trabalho de confeccdo da maquete ocorre a acdo do sujeito sobre o0 objeto e
desse sobre 0 primeiro, ou seja, ambos interagem estimulando a constru¢éo do conhecimento,

desenvolvendo habilidade e competéncias, criando novo saberes. Neste recurso didatico
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representado pela maquete é possivel a mistura do real e do imaginario, sdo nesses momentos,
que se desenvolvem a criatividade favorecendo atrativamente o processo de conhecimento

A primeira representacdo apresentada foram as camadas concéntricas que constituem
a Terra “As camadas da Terra” que sdo a litosfera, 0 manto e o nicleo e constituem-se de
varios tipos de rochas igneas; metamorfica e sedimentares, compostas por (basaltico; silicio e
aluminio) e minerais, classificadas de acordo com sua origem. Esses tipos de rochas na
natureza séo usados de diferentes maneiras pelas sociedades favorecendo a construcdo de
diversos tipos de ambientes, nem sempre apropriados para uso de seres humanos, colando em
risco suas vidas e de outros seres vivos na natureza. (MOREIRAO, 2015).

Chamamos de pedogénese ao processo de formacdo de solo, que sdo constituidos por
horizontes, cada um com uma morfologia diferente, possuidores de diferentes condicGes de
formagdo e resultados de fatores como clima, relevo, organismos vivos, material de origem e
tempo. A partir destas combinacdes desses fatores sdo formados diferentes perfis de solos e
séo caracterizados pelos horizontes que sdo compostos. De maneira geral, 0s solos se formam
a partir do desgaste de uma rocha matriz e com o tempo e atuagéo do clima e de outros fatores
é formado o solo. Ressaltando que em locais de alta declividade o solo demora mais a se
formar devido a dificuldade de fixacdo dos sedimentos e acdo da gravidade.

A segunda, a formagéo do solo como mostra a figura (1), os perfis de solos, onde pode
se observar que o tempo é um fator importante para a formagéo.

Figura 1- Fotografia mostrando as maquetes dos perfis de solo produzidas pelos
alunos da graduagao

Fonte: Vasconcelos (2018)

Buscou-se com o uso de maquetes exemplificar como se constituem os solos e quais
os diversos fatores que interagem em sua formacéo, destacando os principais como clima, a
presenca de seres vivos e a rochas matriz. Os restos organicos de animais e vegetais, as

atividades realizadas pelos seres vivos e a acdo da agua, da temperatura e dos ventos
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contribuem para degradar a rocha e formar solos. Dinamizando o ensino-aprendizagem com o
objetivo de possibilitar uma maior participacdo dos alunos estimulando-os a abandonar uma
postura passiva de reproducédo de informacdo (CASTROGIOVANNI, 2009, p.156).

Segundo Castrogiovanni (2009) os alunos sdo os principais alvos para dinamizar o
ensino de geografia, e a maquete pode ser utilizada como mediadora do processo de ensino-
aprendizagem.

Desta forma, na confecgdo das maquetes apresentados na (figura 1) e (figura 2) foram
reaproveitados e levados em consideracgéo o cotidiano vivenciado pelos alunos como, caixas,
garrafas pets, potes de vidros etc. Cartazes informativos e rochas foram apresentados para
identificacdo da textura, cor, estrutura, porosidade.

Assim, os discentes de Licenciatura do curso de Geografia da Universidade Federal do
Piaui-UFPI, confeccionaram maquetes para trabalhar os conteldos de pedologia com a
intencéo de proporcionar a elaboracéo de um caderno de recursos e estratégias de ensino para
as tematicas abordadas referentes aos solos.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Para os discentes de Geografia, trabalhar conteldos que possam dinamizar a
participacdo dos alunos é uma estratégia bem significativa, pois aproxima o aluno do
conhecimento e contribui com sua formacdo, ndo apenas dos alunos, mas também do
professor que passa a refletir sua acdo e possibilita mais experiéncia na sala de aula com os
alunos da educacao basica.

Percebeu-se que a confeccdo das maquetes em sala de aula possibilitou a realizagdo de
um trabalho que pode ser desenvolvido em diferentes niveis de ensino, ou seja, tanto no
fundamental como na graduacdo, o que torna diferente é a complexidade da representagéo.
Neste caso, a elaboragéo tinha como tematica a formacéo do solo.

A abrangéncia do uso das maquetes em sala de aula possibilitou uma maior interacdao
entre os discentes, pois sd0 nestes momentos que 0S mesmos vado (re) construindo seus
saberes, (re) formulando conceitos, avaliando novas formas de lidar com as dificuldades,
compreendendo melhor os espagos geograficos e produzindo modificagbes necessarias para

um melhor desenvolvimento. Pdde também incluir-se a experiéncia voltada para cartografia
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na construcdo de mapas e localizagdes que contribuem para a formacgéo cidada e proporciona
reflexdes nas agdes realizadas individualmente e socialmente.

Todas as propostas apresentadas sugeriram que a experiéncia contribuiu para que 0s
alunos de graduagdo conhecessem técnicas de apresentacao de conteudo estimuladoras para 0s
futuros alunos da educacao basica.

Esse conhecimento ao permitir a apropriacdo pelo sujeito torna-se um poderoso
instrumento na formacdo cidada capaz de transformar atitudes e conscientizar comunidades da

importancia de cuidar da natureza e do planeta.
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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo apresentar analises de referenciais importantes sobre
desenvolvimento cognitivo e da aprendizagem geogréafica para pensar os trabalhos de campo,
enquanto metodologia de pesquisa e ensino de Geografia. Para compreender como o
desenvolvimento cognitivo e a aprendizagem geografica dialogam e se correlacionam durante
os trabalhos de campo, direcionamos nossa analise bibliografica através de questdes como:
Quais sdo as bases do desenvolvimento cognitivo? Como se favorece o desenvolvimento da
aprendizagem? Quais elementos devem compor o trabalho de campo para que ele favorega o
desenvolvimento cognitivo e a aprendizagem geografica? Este artigo ndo busca respondé-las,
mas sdo norteadoras da pesquisa de pés-graduacdo, ainda em andamento, sobre trabalhos de
campo no ensino de Geografia, voltados a Educacdo Basica. Desta maneira, baseados em
referenciais como Vigotsky, Lana de Souza Cavalcanti e Marcos Antdnio Couto, visou-se
encaminhar as bases tedrico-metodoldgicas da pesquisa de doutorado, através da construcédo e
reflexdo destes questionamentos. E, desta forma, construir e alicercar alguns principios
basicos para a elaboracdo e construcdo dos trabalhos de campo no ensino de Geografia que,
por sua vez, devem contribuir para o desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem,
fortemente embasado na construgdo de conceitos fundamentais para a formagéo significativa
do aluno. Portanto, os conceitos geograficos evoluem de maneira complexa e, por isso, ndo
devem ser desenvolvidos de forma pronta nos trabalhos de campo, assim como em qualquer
processo de ensino-aprendizagem escolar. Acredita-se que com base nos referenciais a
compreensao, por parte do professor, deste sistema complexo, que é o processo de ensino-
aprendizagem e a formac&do de conceitos, € fundamental para um bom desenvolvimento dos
trabalhos de campo em Geografia.

Palavras-chave: Trabalho de Campo. Ensino de Geografia. Conceitos. Vigotsky. Formacao
de Professores.
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INTRODUCAO

Este artigo visa apresentar algumas reflexdes, dos referenciais tedricos e
metodoldgicos da pesquisa de doutorado da autora, sobre desenvolvimento cognitivo e da
aprendizagem na idade escolar, dialogando com a formacao de conceitos, especificamente, no
processo de ensino-aprendizagem de Geografia. Através destas leituras, objetivou-se refletir
sobre as bases do desenvolvimento cognitivo e sobre as maneiras de se favorecer o
desenvolvimento da aprendizagem, a fim de pensar quais elementos devem compor o trabalho
de campo para que ele favoreca o desenvolvimento da aprendizagem geogréafica.

O trabalho de campo é uma importante metodologia de pesquisa e ensino de
Geografia, que sempre esteve ligado a producdo do conhecimento geografico e, portanto, ndo
deveria ser diferente no processo de ensino-aprendizagem, que é responsavel por esta
construgdo do conhecimento no &mbito da Geografia escolar. Este interesse pelo tema esta
relacionado a trajetoria académica da autora que - desde sua graduagdo, através do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e, também, em sua pesquisa mestrado
- trabalhou com o Estudo do Meio que, segundo Pontuschka (2013), é uma metodologia
interdisciplinar que apresenta o trabalho de campo como uma de suas etapas fundamentais.

Ao buscar compreender como se d& o processo de ensino-aprendizagem,
especificamente, na Geografia, delimitou-se o trabalho de campo como tema de pesquisa,
visando ampliar a busca e, consequentemente, a analise no ambito deste componente
curricular. Este aspecto também é instigado pelo fato de que, considerando a trajetoria
académica, os trabalhos cientificos sobre Estudo do Meio se apresentam em maior nimero,
quando comparados aos de trabalhos de campo no ensino de Geografia, especificamente, no
ambito da Educacédo Basica.

Desta forma, acredita-se que investigar esta tematica é relevante tanto para a
Geografia, enquanto conhecimento académico, quanto para a formagdo de um conhecimento
voltado a Geografia escolar, visto que é fundamental pensar os trabalhos de campo - e seus
encaminhamentos tedrico-metodoldgicos - para além da pesquisa académica ou voltado ao
ensino superior, ou seja, objetiva-se pensa-lo no &mbito da Educagdo Bésica.

Para avancar em torno da compreensdo de como o desenvolvimento cognitivo e a
aprendizagem geografica dialogam e se correlacionam durante os trabalhos de campo, foi

necessario pensar as relacdes entre desenvolvimento cognitivo e a aprendizagem, e suas
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bases, com o intuito de caracterizar alguns elementos que devem compor o trabalho de
campo, para que este, entdo, favoreca a formacdo do pensamento geogréafico.

Num primeiro momento de apresentard as bases tedrico-metodoldgicas sobre
aprendizagem e desenvolvimento na idade escolar, através das teorias vigotskyanas e, num
segundo momento, as reflexdes de pesquisadores na area do ensino de Geografia que, por sua
vez tratam sobre a construcdo de conceitos geograficos nesta perspectiva. Acredita-se que,
através destas leituras e analises, sera possivel, no andamento da pesquisa de pds-graduacao,
evidenciar alguns principios que orientam a atuacdo docente no desenvolvimento dos

trabalhos de campo no ensino de Geografia.
METODOLOGIA OU MATERIAIS E METODOS

Como, anteriormente apontado, este artigo se caracteriza como parte do estudo
bibliogréafico da pesquisa de doutorado da autora que, objetiva aprofundar os conhecimentos
acerca dos referencias tedricos sobre desenvolvimento cognitivo e aprendizagem, de forma
dialégica com a construcdo de conceitos geograficos no processo de ensino-aprendizagem e,
consequentemente, no desenvolvimento de trabalhos de campo na Geografia.

Desta forma, inicia-se pela leitura e analise das Teorias Vigotskyanas sobre
desenvolvimento e aprendizagem, para compreender o papel da formacgdo de conceitos pela
crianca e a funcdo do professor em mediar este processo. Logo, se é necessario considerar
estes apontamentos na aula de Geografia, entdo, também é necessario considera-los nos
desenvolvimentos dos trabalhos de campo no ensino de Geografia.

As principais referéncias trabalhadas neste artigo sdo voltadas as obras de Vigotsky
(2000, 2007, 2016, 1984), em relacdo as suas teorias da aprendizagem, assim como aos
trabalhos de Cavalcanti (2005, 2010, 2016, 1998) e de Couto (2006, 2010, 2014), que fazem
importantes interpretacdes e reflexdes sobre as teorias vigotskyanas, - ou de forma indireta,
utilizando-as como base tedrica em seus estudos e pesquisas -, desde que, no ambito do
processo de ensino-aprendizagem de Geografia.

RESULTADOS EDISCUSSAO

A aprendizagem e o desenvolvimento estdo interelacionados, segundo Vigotsky

(2000, 2016), devendo o primeiro adiantar o segundo. Por isto, a escola - por ser lugar onde
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ocorrem 0s processos de ensino-aprendizagem - e o professor - por ser mediador desse
processo - possuem papéis fundamentais para que o desenvolvimento da aprendizagem
escolar anteceda e colabore com o desenvolvimento cognitivo dos alunos.

No processo de aprendizagem, a formagdo de conceitos tem papel fundamental, pois
¢ através do pensamento conceitual que o aluno muda sua relagdo com o mundo,

generalizando suas experiéncias (CAVALCANTI, 2010). Por isto, entende-se que:

O desenvolvimento dos conceitos cientificos na idade escolar é, antes de
tudo, uma questéo pratica de imensa importancia - talvez até primordial - do
ponto de vista das tarefas que a escola tem diante de si quando inicia a
crianga no sistema de conceitos cientificos. (VIGOTSKY, 2000, p.241)

Para Vigotsky os conceitos evoluem como significados das palavras, as quais
também estdo em processo de evolucao. Quando uma palavra nova, ligada a um determinado
significado, é apreendida pela crianga, 0 seu desenvolvimento estd apenas comecando. No
inicio ela é uma generalizacdo do tipo mais elementar que, a medida que a crianca se
desenvolve, é substituida por generalizaces de um tipo cada vez mais elevado, culminando o
processo na formagéo dos verdadeiros conceitos (VIGOTSKY, 2000, p.246).

Para entender o processo de formacgdo dos conceitos é necessario explicitar que “a
delimitagcdo de conceitos infantis espontaneos e ndo-espontaneos coincide com a delimitacéo
de conceitos empiricos e cientificos” (VIGOTSKY, 2000, p.294). O que, em via de
escolarizacdo, consideram-se como conceitos cotidianos e conceitos cientificos

(CAVALCANTI, 2005). Esses conceitos sdo sistematizados de maneiras diferentes, pois

[...] o processo de formac&o de conceitos cotidianos é ‘ascendente’, surgindo
impregnado de experiéncias, mas de uma forma ainda ndo-consciente e
‘ascendendo’ para um conceito consciente definido; os conceitos cientificos
surgem de modo contrério, seu movimento e ‘descendente’, comegando com
uma definicdo verbal com aplicagdes ndo-espontaneas e posteriormente
podendo adquirir um nivel de concretude impregando-se na experiéncia
(CAVALCANTI, 1998, p. 27).

Os conceitos cotidianos, portanto, devem alcancar certo nivel de desenvolvimento
para a internalizacdo dos conceitos cientificos correlatos aos primeiros. Couto (2006) ressalta
que, durante a compreensdo de um fendbmeno, a crianga pode num primeiro momento ndo

definir precisamente o significado do conceito, mas é capaz de utiliza-lo na compreensdo de
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algum outro raciocinio. Isto ocorre porque a construcdo do conceito pela crianga ainda ndo se

completou, faltam outras manifestacfes abstratas e concretas necessarias a sua generalizacao.

Para Vigotsky, inclusive, a formacdo de conceitos se inicia na infancia, mas s6 aos
onze, doze anos ela € capaz de realizar abstracfes e tomar consciéncia do proprio pensamento.
Antes disso a crianga pensa por nogdes gerais ou por complexos. Desta forma, ele ressalta a
importancia de ndo se limitar meramente & determinagdo de niveis de desenvolvimento e as
faixas etarias, entretanto, ndo se pode deixar de considera-los.

Para o autor, o aprendizado escolar produz algo fundamentalmente novo e para
entender como este influencia o processo de desenvolvimento mental da crian¢a, 0 mesmo

formulou o conceito de zona de desenvolvimento proximal (ZDP), que é a:

[...] distdncia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma
determinar através da solugdo independente de problemas, e o nivel de
desenvolvimento potencial, determinado através da solucdo de problemas
sob a orientacdo de um adulto ou em colaboracdo com companheiros mais
capazes. (VIGOTSKY, 1984, p. 58)

Vigotsky (2016) ressalta que o processo de desenvolvimento da crianga “nédo
coincide com o da aprendizagem, o processo de desenvolvimento segue o da aprendizagem,
que cria a area de zona de desenvolvimento potencial”, ou seja, estdo diretamente
relacionadas, mas ndo de forma simétrica e paralela. O aprendizado ndo pode ser confundido
com desenvolvimento, entretanto, estdo interligados no que diz respeito ao desenvolvimento
de conceitos, sejam eles cotidianos ou cientificos. Esta dependéncia é reciproca e dinamica,
onde “o desenvolvimento da crianga ndo acompanha nunca a aprendizagem escolar, como a
sombra acompanha o objeto que a projeta” (VIGOTSKY, 2016, p. 116).

Outro ponto a destacar é o papel da cultura na construcdo tedrica de Vygotsky, onde
ela estaria no “cerne de sua explicacdo sobre o funcionamento mental humano e a mediacéo
semidtica nesse funcionamento” (CAVALCANTI, 2005 p. 192) e “a relagdo sujeito-objeto,
nessa perspectiva, ndo € de interagdo, € dialética, é contraditoria e ¢ mediada semioticamente”
(p.189). Para ele, portanto, as relagfes historico-culturais sdo pontos fundamentais para
compreender como ocorre 0 desenvolvimento do pensamento conceitual do aluno.

Desta maneira, considera-se de suma importancia o trabalho e a construgdo de

conceitos geograficos durante a aprendizagem escolar, tendo o professor papel de mediador
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dos conceitos e dos conhecimentos prévios dos alunos (cotidianos) com aqueles do ambito da
ciéncia geografica (cientificos).

Couto (2010), ao tratar da formagdo dos significados dos conceitos na aprendizagem
escolar, ressalta a critica que Vigotsky apresenta aos métodos tradicionais de ensino, pois
estes “separam a palavra do material da percepcgdo, isto €, desvinculam o processo de
construcdo do conceito da realidade concreta” (COUTO, 2010, p. 85). A palavra é portadora
de conceitos, e estes sO se desenvolvem e se constroem na medida em que seus significados,
também, se desenvolvem e expressam generalizagfes cada vez mais amplas.

Para o autor, € dificil para o aluno assimilar a palavra ao seu significado (conceito) e
nem ao seu cotidiano, quando desconexo de representacdes. Um exemplo disso, seria
trabalhar com o conceito de paisagem sem trazer as definicdes tedricas (que representa a
escrita/linguagem/palavra) e sem apresentar exemplos concretos e abstratos (textos, imagens).

Este pensamento estd baseado na ideia de que material sensorial e a palavra sdo
indispensaveis a formagdo de conceitos. E, neste processo, o professor tem papel
fundamental: o de mediador da proposta tedrico-metodolégica e responsavel pela
problematizacdo na Geografia escolar. A problematizacdo, segundo Cavalcanti (2010) e
Couto (2014), é fundamental para a analise e compreensdo do espacgo geografico, pois um
ensino que problematize o espaco, a partir da realidade vivida do aluno, potencializa o
desenvolvimento dos conteidos/conceitos geograficos que a correlacionam.

Porém, ndo basta ter um problema para que a aprendizagem aconteca, nem que a
solucdo ira refletir a aprendizagem. Para isto, é necessario, segundo Couto (2010), considerar
0 processo no que se refere as etapas da construcgdo de conceitos, e ndo s6 o produto final.

Desta forma, as atividades organizadas pelos professores, assim como os trabalhos de
campo, precisam considerar as diferentes etapas de construgéo de conceitos, no que se refere a
uma metodologia de ensino e, proporcionar momentos que favorecam o desenvolvimento das
habilidades mentais do aluno. Este desenvolvimento é um dos objetivos centrais do processo
de ensino-aprendizagem.

A compreensdo destes apontamentos, segundo Couto (2010), proporcionard meios
para que o professor transforme estes conhecimentos adquiridos em instrumentos pedagdgicos
para a solugéo de problemas relativos ao ensino de Geografia. E necessario transformar essas

etapas do processo de formacdo de conceitos, e seu correspondente uso das habilidades
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intelectuais, em proposicdes didaticas - e complementa-se as de trabalho de campo - que, por

sua vez irdo conduzir o professor ao alcance dos seus objetivos.
CONCLUSAO

Considera-se, portanto, os trabalhos de campo como momento de ensino-
aprendizagem, onde € imprescindivel que exista, assim como em qualquer aula de Geografia,
a assimilacdo consciente dos conhecimentos e o desenvolvimento das capacidades
cognoscitivas e operativas dos alunos. E esta preocupagédo, muitas vezes, ndo se apresenta nos
trabalhos cientificos sobre trabalho de campo na Educacdo Bésica, ndo ultrapassando a
apresentacdo de passos ou roteiros para 0 seu desenvolvimento, sem uma preocupacgao
tedrico-metodoldgico no que se refere a construgdo de conceitos geograficos.

Se a aprendizagem ocorre quando o aluno dispde de materiais e/ou instrumentos
aliados ao uso das operagdes mentais, acredita-se, portanto, que € possivel construir propostas
metodoldgicas, como os trabalhos de campo, que auxiliem esta aprendizagem. Alias, eles ja
s&o reconhecidos por suas potencialidades educativas nas aulas de Geografia, mesmo que nem
sempre aprofundados tedrica e metodologicamente.

Também destaca-se que, nas teorias vigotskyanas, o aluno deve - para a formacao de
conceitos - se confrontar com algum problema ou desafio que sé pode ser resolvido com a
aquisicdo de novos conceitos. Logo, esse processo de construcdo deve dar inicio a uma
situacdo problema e contar com atividades em que o aluno se utilize de sua percepcéo e de
palavras (COUTO, 2010). Ou seja, é importante trabalhar com o conceito (signo, palavra)
juntamente com os materiais que os potencializem (objetos relativos a atividade), pois estes
ultimos séo responsaveis pelas reflexdes referentes ao primeiro.

Entende-se que os conceitos geograficos evoluem de maneira complexa e, por isso,
ndo devem ser desenvolvidos de forma pronta nos trabalhos de campo, bem como em
qualquer processo de ensino-aprendizagem escolar. De igual maneira, o trabalho de campo
nao pode ser utilizado como mero passeio, onde a mediacao teoria e pratica é trocada, apenas,
por momentos empiricos (ALENTEJANO E ROCHA-LEAO, 2006).

Acredita-se que é fundamental, para um bom desenvolvimento dos trabalhos de

campo em Geografia, que o professor tenha este aprofundamento tedrico-metodoldgico sobre
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a formacdo de conceitos geograficos no processo de ensino-aprendizagem. E, ressalta-se
novamente que estas reflexdes ndo buscam responder, até o momento, todos os
questionamentos trazidos no decorrer do estudo, entretanto, servem de exercicio e de

embasamento tedrico que sdo importantes para a pesquisa em andamento.
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RESUMO

Ao considerar 0 sentimento de medo e inseguranca presente no dia a dia dos educadores,
gestores, alunos e demais membros da comunidade escolar, tem-se que a vulnerabilidade
social dentro destes espacos contribui significativamente para a propagacdo dos tipos de
micro violéncia (ROCHE, 2000), da violéncia simbdlica (BOURDIEU, 1989) e da violéncia
dura (CHESNAIS, 1981). Nesse sentido, o objetivo deste estudo é compreender o combate a
violéncia na escola através de uma reflexdo conjunto com a sociedade, no intuito de
aproximar a familia e a comunidade de entorno com o ambiente escolar. Para tanto, procedeu-
se com a analise bibliografica da tematica, na perspectiva de perceber os fatores geogréaficos e
sociais como entes efetivos que permeiam o cotidiano da escola. Desse modo, observa-se que
ha a necessidade de aproximar a escola das familias por meio de oficinas, assim como
entender como a participacdo do estado pode mediar as politicas publicas e os investimentos
na comunidade, potencializando o combate efetivo da violéncia presente no espaco escolar.
Constata-se que as desigualdades socioecondmicas e ambientais tendem a prejudicar o
processo de ensino e aprendizagem, tendo em vista que o ambiente escolar € um espaco de
construgdo coletiva da vivéncia e da aprendizagem.

Palavras-chave: Violéncia escolar. Condigdes sociais. Formagédo docente.
INTRODUCAO

A escola é um espaco destinado para a construcdo social do saber coletivo de uma
sociedade, sendo que a mesma é constituida a partir de relagdes socioespaciais e que ao longo

do tempo as transformagdes do meio a modelam e a reconstroem. As distor¢des que compdem
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0 espacgo geografico impactam a construcdo do ensino e da aprendizagem. Dentre os desafios
que a educacdo brasileira enfrenta em seu cotidiano, destaca-se a violéncia escolar.

A violéncia ndo constitui um fendmeno novo na sociedade, mas apresenta-se na
contemporaneidade de forma mais complexa e diversificada. As proprias agressoes verbais,
discriminagdes, as ameacas e as agressoes fisicas e muitos outros tipos de violéncias, comuns
dentro deste ambiente, degradam o convivio da escola, prejudicando a sua fun¢do como
educadora e de reflex&o social.

Por sua vez, é importante evidenciar que o processo de desigualdade social na educagao
é potencializado pelo descaso que o poder publico tem com as escolas publicas, por meio da
falta de incentivo, principalmente. Dessa forma, dificilmente observam-se escolas de alto
padréo, sobretudo nas unidades de ensino particular, ter os mesmos problemas a qual a escola
publica sofre. Aqui, podem-se entender como estas distor¢des presentes na sociedade
interferem no espaco escolar.

Ao considerar o sentimento de medo e inseguranca presente no dia a dia dos
educadores, gestores, alunos e demais membros da comunidade escolar, tem-se que a
vulnerabilidade social dentro destes espacos contribui significativamente para a propagacao
dos tipos de micro violéncia (ROCHE, 2000), da violéncia simbélica (BOURDIEU, 1989) e
da violéncia dura (CHESNAIS, 1981). Nesse sentido, o objetivo deste estudo é compreender
0 combate a violéncia na escola através de uma reflexdo conjunto com a sociedade, no intuito

de aproximar a familia e a comunidade de entorno com o ambiente escolar.

MATERIAIS E METODOS
Procedimentos Metodol6gicos

O estudo buscou fazer uma anélise socioespacial sobre a violéncia no espaco escolar e a
propria influéncia deste nas alteragcbes que ocorre na mesma. Deste modo, sdo utilizados
autores que trabalham a geografia dentro das perspectivas dos conflitos sociais e especificos
que permeiam o0 meio social e escolar, prioritariamente, das escolas publicas de ensino.

Nesse sentido, procedeu-se com a analise bibliografica da tematica, na perspectiva de
perceber os fatores geograficos e sociais como entes efetivos que permeiam o cotidiano da

escola, pautando as analises e reflexdes nos tipos de micro violéncia (ROCHE, 2000), da
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violéncia simbdlica (BOURDIEU, 1989) e da violéncia dura (CHESNAIS, 1981). Desta
maneira, busca-se enriquecer e articular a educacdo e os frutos da violéncia dentro da

organizacgao socioespacial que se materializa no espaco geografico.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Diante das analises realizadas, evidenciou-se que a escola sofre e reproduz a violéncia
que esta presente na sociedade, pois a mesma ndo se encontra isolada no espaco, sendo que
ela é constituida a partir das relagdes socioespaciais que permeiam o seu meio. Assim, ao
longo do tempo, as transformagbes do meio a modelam e a reconstroem.

Neste contexto, a escola e a comunidade encontram-se imbricadas, ndo se podendo
pensa-las separadamente. “No Brasil, a desigualdade e a exclusdo social sdo agravantes para
aumentar a violéncia urbana” (RAUBER, 2009, p.15), e isso se reflete na escola, que por sua
vez reproduz e se propaga ao longo do tempo, sendo muito dificil a transformacgdo de um
novo ambiente escolar se ndo inserir a comunidade dentro deste processo. Neste sentido, a
familia também entra, pois entender as particularidades dos alunos se torna fundamental para
se pensar sempre em novas alternativas.

Ao analisar os dados sobre os reflexos da violéncia no espaco escolar, de acordo com a
Organizacéo para a Cooperagéo e Desenvolvimento Econbémico (OCDE, 2013), citado pela
BBC (2014), constatou-se que 12,5% dos professores (Figura 1) ja sofreram algum tipo de
violéncia pelo menos uma vez por semana. Diante desta estatistica, evidenciou-se ainda que o

Brasil assume o primeiro lugar no indice de violéncia mundial.
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Figura 1 — indices de violéncia contra professores nas escolas no mundo.
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Fonte: OCDE (2013) citado por BBC (2014).

N&o obstante, observa-se que paises como a Coreia do Sul, Malasia e Roménia, o
percentual chega a zero por cento. Conforme Abramovay (2015), a violéncia na escola
destaca-se pelas condi¢cbes em que o0 seu meio estd inserido. Entender as distor¢des
socioespaciais é papel da geografia, e a partir dai pode-se interferir através de uma educagéo
critica-reflexiva do espaco geografico, trabalhando na perspectiva de uma formacdo cidada e
criticista da realidade existente.

Nesta conjectura, Roché (2000) pontua que a micro violéncia sdo atos que ndo
contradizem nenhuma lei ou mesmo regras de boa convivéncia, mas as regras de boa
convivéncia no espago em que esta inserido, mas deixa marcas em quem sofre diariamente.
Ao considerar a violéncia simbdlica, Bourdieu (1989), menciona que esta opera por
imposi¢cdes de simbolos de poder, ou seja, 0s que ndo possuem poder e ndo tém como se
defender das violéncias sofridas. Aqui, podem-se inserir aspectos relacionados ao capital
cultural, social e econémico.

Dentre todos os tipos de violéncia, a mais conhecida é a violéncia dura em que fala
Chesnais (1981), pois sdo atos criminosos, ou seja, enquadrados na forma da lei e estdo
presentes nos codigos penais das diversas nagdes. Pode ser racismo, espancamento,
assassinato, entre outras formas.

Nesse sentido, a educa¢do como mecanismo de transformacao social é possivel quando

se pensa primeiramente em um espago interligado e dindmico, sendo fundamental a
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vinculacdo das agbes em prol da educacdo coletiva e em conjunto com 0s anseios da
comunidade e da familia.

Desse modo, observa-se que ha a necessidade de aproximar a escola das familias por
meio de oficinas, assim como entender como a participagdo do Estado pode mediar as
politicas publicas e os investimentos na comunidade, potencializando o combate efetivo da
violéncia presente no espaco escolar. Constata-se, entdo, que as desigualdades
socioecondmicas e ambientais tendem a prejudicar o processo de ensino e aprendizagem,
tendo em vista que o ambiente escolar € um espago de construcdo coletiva da vivéncia e da

aprendizagem.
CONSIDERACOES FINAIS

Observa-se que ha uma necessidade de aproximar a escola com o seu entorno por meio
de projetos educativos, oficinas, esportes e lazer. Para isso, é fundamental o apoio do Estado
como mediador e instrumento de acdo dentro das politicas publicas, potencializando o
combate ativo contra a violéncia presente no ambiente escolar e nas &reas adjacentes.

Constata-se que as desigualdades socioespaciais, econémicas, culturais e ambientais
potencializam a vulnerabilidade dos individuos, sendo que estes tendem a prejudicar o
processo educativo a qual é fundamental para a transformacao social, assim oportunizando os
tipos de violéncia que podem ocorrer no espaco escolar.

Corrobora-se que este trabalho traz uma breve reflexdo sobre a violéncia no espago
escolar, mas que nem sempre é tratado de forma efetiva e eficaz nos ambientes de formagdes.
Contudo, é notorio constatar que este tema deve ser tratado em conjunto com o cotidiano
vivenciado nos estabelecimentos de ensino, pois a educacgao € um dever de todos que integram

0 espaco vivido pelo aluno.
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RESUMO

Ao considerar que o meio urbano é uma representacdo da sociedade, faz-se necessario a
utilizagdo da ciéncia geogréfica como canal de compreensdo do aluno ao espaco vivido. Nesse
sentido, o trabalho tem como recorte espacial o Parque Lagoas do Norte, localizado em
Teresina/Pl, como forma de auxiliar o professor de Geografia na mediagdo do contetdo
escolar, com o objetivo de desconstruir a visdo tradicional do ensino e alcangando a visdo de
espacos ndo convencionais para o ensino-aprendizagem. Os procedimentos metodoldgicos
foram subsidiados por pesquisa bibliografica e por métodos de natureza qualitativa, com
caracteristicas descritivas. E notéria a forte influéncia livresca no método de ensino-
aprendizagem que valoriza apenas as grandes metropoles do sudeste brasileiro, distanciando a
realidade regional do aluno. Desse modo, observa-se que esta pesquisa busca compreender a
importancia de utilizar os espagos urbanos como forma de aprendizado, de tal forma que os
discentes consigam assimilar os assuntos debatidos em sala de aula com a sua realidade e
vivéncia, além de proporcionar a formacdo da identidade cultural que concerne a educacéao
patrimonial e a cidadania. Contudo, o espaco urbano do Parque Lagoas do Norte é de suma
importancia para o aprendizado do aluno, j& que neste ambiente ocorrem atividades
socioambientais, culturais e econémicas que proporcionam a analise, a comparacao, a critica e
o0 levantamento de questdes que norteiam a percepcao geografica dos espagos publicos.

Palavras-chave: Cidade educadora. Revitalizagdo. Ensino de Geografia.
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INTRODUCAO

O modelo de cidade educadora foi uma maneira de disseminagdo da educacdo pelo
espaco publico proposto em Barcelona, capital da Espanha, na primeira metade dos anos de
1990, como forma de educar a populacgdo através do espaco urbano e publico, tendo o espaco
geografico das vivéncias e experiéncias como objeto de analise.

Ao considerar que 0 meio urbano € uma representacéo da sociedade, faz-se necessario a
utilizacdo da ciéncia geografica como canal de compreensdo do aluno ao espaco vivido. Ao
partir dessa premissa, 0 objetivo desse estudo é abordar o conceito de cidade educadora,
pontuando o Parque Lagoas do Norte, localizado no municipio de Teresina, estado do Piaui
(Figura 1), como forma de auxiliar o professor de Geografia na mediagdo do contetdo
escolar, com o objetivo de desconstruir a visao tradicional do ensino e alcangando a viséo de

espacos ndo convencionais para o ensino-aprendizagem.

Figura 1 — Bairros que abrangem o projeto Lagoas do Norte.

Area 4 — Bairros: Sio Francisco e Mocambinho.
Area 3 — Bairros: Aeroporto, Itaperu e Alto Alegre.
.Area 2 — Bairros: Nova Brasilia, Poti Velho, Mafrense e
Olarias.
.I Area 1 — Bairros: Acarape, Matadouro, Alvorada e Sio
Joaquim.

Fonte: Prefeitura de Teresina [S.d].

Antes considerado como hostil, impréprio para a habitacdo e violento, na qual a
populacdo que ali habitava estava submetida a riscos e vulnerabilidades socioambientais, além

de areas destinadas a depositos de residuos solidos nas areas adjacentes ao parque, sendo que
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0 espaco era abandonado tanto pelo poder publico como por parte da populagdo. A partir da
revitalizacdo do parque, os moradores locais e de areas adjacentes iniciaram a utilizar o

espaco como forma de lazer e de convivio em comunidade.

MATERIAIS E METODOS

Procedimentos Metodol6gicos

O trabalho em epigrafe foi realizado a partir de pesquisa de natureza qualitativa,
levantamento bibliogréfico e visita de campo, no intuito de obter os resultados para que
pudessem ser compilados, dando énfase para as caracteristicas da observacdo. A pesquisa
bibliografica deu subsidio para a aquisicdo dos conhecimentos e conceitos geograficos, bem
como serviu de referéncia para a confeccdo do trabalho. Por sua vez, a visita de campo foi
crucial para o levantamento das informacGes acerca das atividades desenvolvidas no espaco
selecionado, tendo em vista as percepg¢des das vivéncias e do cotidiano da cidade. Em sintese,
os procedimentos metodoldgicos foram subsidiados pela pesquisa bibliografica e pelos

métodos de natureza qualitativa, com caracteristicas descritivas.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A Geografia é uma ciéncia que instiga o aluno a observar, analisar, interpretar e pensar
criticamente a realidade, visando compreender de forma integrada a sua transformacdo no
espaco geogréafico. Pode-se dizer que quase todos 0s contetdos previstos em torno do meio
ambiente podem ser abordados pelo olhar da Geografia (PAIXAO, 2010).

Assim, o professor de Geografia em sala de aula tem total importancia em proporcionar
ao aluno o entender que ele é um sujeito transformador do meio em que vive. Contudo, o
docente pode se apropriar desse espago para educar os discentes, tendo em vista que a
atividade de campo é uma metodologia que pode ser empregada para integrar 0 espaco vivido
ao contetdo abordado em sala de aula.

Assim sendo, o curriculo de Geografia considera importante a relagdo intrinseca entre
sociedade-espaco, no sentido em que se deve levar em conta o cotidiano e as vivéncias do

aluno. Com isso, o termo cidade educadora surge como um fator importante para se

273

T



-
.Ensino e Pesqwsa
ﬁﬁa UFPI

.

compreender como 0s espagos urbanos agregam valores e saberes educativos na vida de seus
habitantes, dai a importancia do estudo em pauta.

O movimento das Cidades Educadoras, iniciado em Barcelona a partir do Congresso de
1990, a Carta das Cidades Educadoras e a criacdo da Associagdo Internacional das Cidades
Educadoras geraram novas dindmicas educativas como a organizacdo das redes tematicas e
das redes territoriais. Emerge dai um novo paradigma educativo: o da cidade espaco educador,
onde se pratica a participacao e se pde a prova a responsabilidade cidadd (GUEDES, 2005).

Neste contexto, as transformacfes ocorridas nas sociedades vieram pdr em causa,
nomeadamente, a escola e a educacdo, evidenciando a necessidade de encontrar novos
paradigmas educativos. A explicitacdo do ideario da cidade enquanto espaco educador é
recente, embora a concepcao de cidade que educa seja antiga.

Com base nisso, a cidade é vista como um espaco de aprendizado, e troca de saberes
ambientais e culturais da aprendizagem permanente. De modo que, para o programa cidades
educadoras esta é vista como uma difusora de conhecimentos formais e informais, na medida
em que a populacéo a utiliza em distintos contextos, tais como nos logradouros publicos que a
cidade dispde como método de ensino aprendizagem.

Na viséo de Gadotti (2006, p.134),

Uma cidade pode ser considerada como uma cidade que educa quando, além
de suas fungdes tradicionais, econdmica, social, politica e de prestagcdo de
servigos — exerce uma nova funcdo cujo objetivo é a formacdo para e pela
cidadania. Para uma cidade ser considerada educadora, ela precisa promover
e desenvolver o protagonismo de todos — criancas, jovens, adultos, idosos
— na busca de um novo direito, o direito & cidade educadora: enquanto
educadora, a Cidade é também educanda. Muito de sua tarefa educativa
implica a nossa posi¢do politica e, obviamente, a maneira como exer¢camos 0
poder na Cidade e o sonho ou a utopia de que embebamos a politica, a
servigo de que e de quem a fazemos.

Para o programa cidades educadoras, esta é vista como uma difusora de conhecimentos
formais e informais, na medida em que a populagéo a utiliza em distintos contextos. Desse
modo, a questdo da cidade educadora incialmente deve ser introduzida pelos docentes, sendo
que estes acreditam que a educacdo tem um papel social de muita importancia.

Nessa perspectiva, nota-se que o0 espaco urbano de vivéncia dos alunos no municipio de
Teresina, estado do Piaui, € pouco mencionado em discussdes em sala de aula. Alicercado a
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isso, os livros didaticos trazem como exemplo cidades como S&o Paulo e Rio de Janeiro, entre
outras, como representacao dos espagos urbanos.

Ao considerar 0s pressupostos analisados por Cavalcanti (2010), a funcdo do professor
de Geografia encontra-se para além da sala de aula em relagdo ao ensino tradicional,
abordando novas metodologias para uma melhor assimilacédo do contetdo proposto, variando
métodos, procedimentos e linguagens, no intuito de superar o formalismo e a abordagem
excessivamente teorica.

Desse modo, observa-se a importancia de utilizar os espagos urbanos como forma de
aprendizado, de tal forma que os discentes consigam assimilar os assuntos debatidos em sala
de aula com a sua realidade e vivéncia, além de proporcionar a formacdo da identidade
cultural que concerne a educagdo patrimonial e a cidadania.

Contudo, o espaco urbano do Parque Lagoas do Norte é de suma importancia para o
aprendizado do aluno, ja que neste ambiente ocorrem atividades socioambientais (Figura 2),
culturais (Figura 3) e econdmicos (Figura 4) que proporcionam a analise, a comparacéo, a
critica e o levantamento de questdes que norteiam a percepcdo geografica dos espacos

publicos na cidade.

Figura 2 — Atividades ambientais ocorridas no Parque Lagoas do Norte.

, 2 a/

7 ..' /

.

v

Fonte: Sistema Meio Norte de Comunicagdo (2015).
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Fonte: Prefeitura de Teresina (2016.

Figura 4 - Athldades economlcasocorrldas no Parque Lagoas do Norte.

Fonte: Prefeitura de Teresina (2018).

CONSIDERAGCOES FINAIS

Tendo por base os pressupostos analisados, evidencia-se que o ensino de Geografia
esta intrinsecamente relacionado com o espaco geografico, ja que este é uma resposta das
acOes que ocorrem na sociedade. Constatou-se uma grande dificuldade em desmistificar o
carater tradicionalista de se ensinar geografia e correlacionar o espago urbano da cidade com
0s conteudos expostos nos livros didaticos, que comumente abordam cidades que nao

condizem com a realidade do discente.
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Contudo, o espaco geografico do Parque Lagoas do Norte é de suma importancia pra o
aprendizado do aluno na perspectiva da cidade educadora, ja que neste ambiente ocorrem
atividades socioambientais, culturais e econdmicos de forma frequente, facilitando o
entendimento do aluno acerca da sua propria realidade e proporcionando a possibilidade de

analisar, comparar, criticar, levantar sugestdes a respeito das vivéncias locais.
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GEOGRAFIA E MUSICA: MEU LUGAR

Nayane de Jesus Carneiro Silva
Graduanda em Geografia— CCH/UFMA

Thais Costa Medeiros
Graduanda em Geografia— CESC/UEMA

RESUMO

A Geografia estuda as relacdes existentes entre a sociedade e natureza por meio do espacgo
vivido, considerando as dimensBes politicas, econbmicas, social e cultural. O papel do
professor é ensinar seus alunos a interpretar o mundo, conhecendo de forma critica a realidade
desse espaco em constante transformacgdo. Este trabalho tem como objetivo interpretar,
analisar e comparar a musica do cantor Arlindo Cruz com o ensino de geografia. Nesta
perspectiva, utiliza o conceito de Lugar abordado na musica “Meu Lugar” do cantor e
compositor de samba Arlindo Cruz (2012), para correlacionar com o conceito ministrado na
Geografia. A musica faz uma descri¢ao do bairro suburbio carioca, que é a Madureira, onde 0
mesmo formou lagos afetivos, lembrangas e memorias que ja mais serdo apagadas e, assim,
criando uma identidade com aquele lugar. Assim, o conceito de lugar é marcado por relagdes
simbélicas, de significacdo entre individuo e espaco, porém, entrecortado por uma série de
relagdes (econdmicas, politicas, culturais). Portanto, na Geografia, lugar, além de indicar
localizacdo, inclui a paisagem e as relagdes humanas, e a propria musica fornece uma série de
elementos mostrando o carater simbolico do lugar cantado, com o objetivo de o aluno
compreender o conteddo abordado pelo professor de maneira mais didatica através do
conceito de lugar presente na masica.

Palavras chave: Metodologia. Musica. Lugar.

INTRODUCAO

Este trabalho aborda as praticas didaticas-pedagogicas do ensino e aprendizado no
pensamento geografico no século XXI, a partir da musica como recurso pedagdgico para o
ensino em Geografia, utilizando como recorte tedrico as representacdes veiculadas pela
musica no enfoque do conceito de Lugar, abordado na musica “Meu Lugar” do cantor e
compositor de samba Arlindo Cruz (2012).

O percurso investigativo buscou estabelecer uma triangulacéo entre os professores do
curso de Geografia Licenciatura, a utilizagdo da musica e a aplicacdo da caixinha de som na
sala de aula, sendo que objetivo desta pesquisa é promover o conceito de Lugar por meio de
interdisciplinaridade entre a Musica e Geografia, que consiste em problematizar acerca da
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utilizacdo da tecnologia da comunicacdo e informagdes (TIC’s) em sala de aula, como um
processo metodoldgico para o ensino de Geografia ajudando os alunos em seu ensino e
aprendizagem.

O objetivo deste trabalho é interpretar, analisar e comparar a mdsica do cantor
Arlindo Cruz com o ensino de geografia. Apresentando de forma lGdica a potencialidade da
utilizacdo da musica no ensino de Geografia, bem como relatar como seria possivel trabalhar
pedagogicamente com 0 uso da caixinha de som junto com os conteldos programaticos de
Geografia dentro da sala de aula, e estimular o ensino e aprendizagem dos alunos. Para
Pontuschka, Paganelli e Cacete (2007, p.99).

Um dos grandes desafios dos cursos de formacgdo de professores de
Geografia diz respeito a necessidade pratica de articulacdo dos contetidos
pedagdgicos e educacionais, ou seja, aos mecanismos de transposicdo
didatica, que envolvem metodologias do ensinar a ensinar.

Nesta pesquisa 0 método partiu da analise acerca das aulas teoricas e préticas,
pesquisas bibliograficas, do livro didatico, e o recurso tecnoldgico que foi a caixinha de som e
como introdutério a masica “MEU LUGAR” com intuito de interpretar, analisar e comparar a
musica do cantor Arlindo Cruz com o ensino de geografia e o contetdo do livro didatico:
lugares do nosso dia-a-dia. Nesta perspectiva, utiliza o conceito de Lugar como relacionar o
lugar, suas orientacdes e localizagdo onde vive, podendo ser desenvolvida pelos estudantes de
Geografia na perspectivas de adquirir conhecimentos e habilidades, e ensinar aos alunos a

capacidade de se locomoverem com facilidade nos arredores e no lugar onde se vive.

“O lugar é a base da reproducdo da vida e pode ser analisado pela triade
habitante — identidade — lugar. A cidade, por exemplo, produz-se e revela-se
no plano de vida e no individuo. Este plano é aquele do local. As relacdes
que os individuos, mantém com os espacos habitados se exprimem todos os
dias os modos do uso, nas condi¢des mais banais, so secundario, no
acidental. E o espacgo passivel de ser sentido, pensado, apropriado e vivido
através do corpo. ” (CARLQOS, 2007 p.17).

O esforco analitico foi pautado num movimento de critica propositiva sobre os
recursos tecnolégicos para os contetdos programaticos de Geografia, no sentido de refletir
acerca de como estes podem ser trabalhados pedagogicamente no tocante ao uso desses
multimeios como uma estratégia para tornar as aulas mais produtivas e estimular o
pensamento critico.
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Ao pretender o estudo de Lugar, a Ciéncia Geogréafica vem buscando um trabalho
interdisciplinar, com a relacdo da Geografia e Musica. Essa relagdo provoca o interesse e
curiosidade sobre a leitura do lugar que vivemos, onde a musica hoje em dia tornou-se uma
fonte onde os professores e alunos, fazem a comparacdo do conteddo com a musica e inspirar-

se para a interpretacdo e construcdo do conhecimento sobre o espago geogréfico.

METODOLOGIA

O presente trabalho foi desenvolvido a partir da analise de uma experiéncia em sala
de aula com participacdo dos graduandos do Curso de Geografia Licenciatura na disciplina
multimeios aplicados a Geografia no periodo de 2018.2, onde proporcionou os futuros
professores a conhecer 0s equipamentos tecnolégicos e saber utiliza-los, tais como: DVD,
celular, notebook, camera fotografia, caixinha de som e entre outras ferramentas tecnoldgicas
como facilitador do ensino e aprendizagem em sala de aula. O intuito foi desafiar os
estudantes com o uso das tecnologias nas aulas de Geografia, como meio de inovacdo
metodoldgica, colocando em pratica seus conhecimentos, para que possam utilizar novas
metodologias no processo de ensino de aprendizagem dos alunos.

Conforme Callai (1998, p. 56):

A geografia € uma ciéncia que estuda, analisa, e tenta explicar o espaco
produzido pelo homem e, enquanto matéria de ensino, ela permite que ele
perceba como participante do espago que estuda, onde os fendmenos que ali
ocorrem ndo sdo resultados da vida e do trabalho dos homens e estdo
inseridos num processo de desenvolvimento.

Nesse sentido as préaticas didatica-pedagdgicas visam permitir conhecer, analisar e
aplicar essas ferramentas nas aulas de geografia, como mediadas por alguns aparelhos
eletrdnicos, que podem ajudar os professores na sala de aula, sendo uma utilizagdo didatica a
mais para dinamizar a educacdo, e analisar quais inovacgdes tecnoldgicas mais acessiveis tanto
para 0s professores e alunos, facilitando o uso adequado desses equipamentos.

Durante as apresentacfes houve a utilizacdo de diversos recursos didaticos, e um
deles foi a utilizagdo da caixinha de som, onde foi trabalhado a interdisciplinaridade entre a
Geografia e Musica. Sendo que a utilizagcdo da musica em sala de aula possibilita que o aluno

compreenda diversos espacos, assim sendo:
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Ao ouvir uma musica, podemos ser levados a pensar em diferentes lugares,
talvez seja pelas descri¢cBes que sdo feitas nas letras das musicas ou pelos
significados que podem ser atribuidos por aqueles que ouvem as musicas.
Mesmo as musicas, com seus ritmos, podem nos levar a imaginar lugares
devido a associacdo que constantemente recebemos sobre as musicas que
estdo relacionadas a determinados lugares (OLIVEIRA; HOLGADO,2016.
p. 86-87).

A escolha da musica deu-se pela afinidade com o samba e pelo conhecimento da
musica. Assim sendo, o contelido abordado foi o conceito de Lugar, abordado na musica
“Meu Lugar” do cantor e compositor de samba Arlindo Cruz (2012), para correlacionar com o
conceito ministrado na Geografia.

MEU LUGAR - ARLINDO CRUZ

O meu lugar

E caminho de Ogum e lans
La tem samba até de manhd
Uma ginga em cada andar

O meu lugar

E cercado de luta e suor
Esperanca num mundo melhor
E cerveja pra comemorar

O meu lugar

Tem seus mitos e Seres de Luz
E bem perto de Osvaldo Cruz
Cascadura, Vaz Lobo e Iraja
O meu lugar

E sorriso, é paz e prazer

O seu nome € doce dizer
Madureira, idlaia

Madureira, idlaia

O meu lugar

E caminho de Ogum e lans
La tem samba até de manhd
Uma ginga em cada andar

O meu lugar

E cercado de luta e suor
Esperanca num mundo melhor
E cerveja pra comemorar

O meu lugar

Tem seus mitos e Seres de Luz
E bem perto de Osvaldo Cruz
Cascadura, Vaz Lobo e Iraja
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O meu lugar

E sorriso, é paz e prazer

O seu nome € doce dizer
Madureira, ilaia

Madureira, idlaia

Ai, meu lugar

A saudade me faz relembrar

Os amores que eu tive por la

E dificil esquecer.

Doce lugar

Que é eterno no meu coracdo

E aos poetas traz inspiracao

Pra cantar e escrever

Ai, meu lugar

Quem ndo viu Tia Eulélia dancar?
V6 Maria o terreiro benzer?

E ainda tem jongo a luz do luar
Ai, meu lugar

Tem mil coisas pra gente dizer

O dificil é saber terminar
Madureira, idlaia

Madureira, idlaia

Madureira

Em cada esquina, um pagode, um bar
Em Madureira

Império e Portela também séo de 14
Em Madureira

E no Mercadao vocé pode comprar
Por uma pechincha, vocé vai levar
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Um dengo, um sonho pra quem quer E lalalaia, lalaia, lalaia

sonhar E lalalaia, lalaia, lalaia

Em Madureira Em Madureira, 14, laia, em Madureira.
E quem se habilita, até pode chegar Fonte: Arlindo Cruz (2012)

Tem jogo de ronda, caipira e bilhar
Buraco, sueca pro tempo passar
Em Madureira

E uma fezinha até posso fazer

No grupo dezena, centena e milhar
Pelos 7 lados eu vou te cercar

Em Madureira

E lalalaia, lalaia, lalaia

E lalalaia, lalaia, lalaia

E lalalaia, lalaia, lalaia

Em Madureira

E lalalaia, lalaia, lalaia

A musica faz uma descricdo do bairro sublrbio carioca, que € a Madureira, onde 0
mesmo formou lagos afetivos, lembrangas e memorias que ja mais serdo apagadas e, assim,
criando uma identidade com aquele lugar. Assim, o conceito de lugar é marcado por relagdes
simbélicas, de significacdo entre individuo e espaco, porém, entrecortado por uma série de

relagdes (econdmicas, politicas, culturais).

RESULTADOS E DISCUSSAO

Percebe-se que a Musica, como uma proposta pedagdgica contribui significativa para a
construgdo da aprendizagem, pois transmite uma linguagem que pode viabilizar o acesso ao
conhecimento, a partir do momento em que sejam olhadas pelos profissionais da educacao,
como novas ferramentas educacionais. Assim, facilita que o aluno construa o conhecimento
em torno dos contetidos abordados.

A musica enfoca os lugares do dia-a-dia das pessoas, abordando casas, bairros onde
vivem representando uma dimens&o menor do espaco, ou seja, dizem respeito ao nosso lugar,
0 espaco mais préximo de nds. Sem davida, podemos falar do lugar que ocupamos em uma
fila ou na sala de aula. Essa é a nogdo mais comum de lugar, como uma posi¢do qualquer no
espaco. Sendo trabalhado o lugar como algo mais familiar para as pessoas, com ruas, pracas,
casas, prédios, arvores, morros, rios e outros elementos que a sociedade possui lagos afetivos.
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Figura 1: Representacdo de Espaco, Vicéncia e Lugar.

Esta ligado a espago que nos sao familiares e que fazem parte da
nossa vida.

E nossa relacdo de patriotismos

Cidade HE& nossa relagao de patriotismo mais
proxima

Fonte: Pesquisa Direta (2018).

O lugar é onde vivemos o nosso cotidiano: é onde estudamos, trabalhamos, moramos
e nos divertimos. E também onde estabelecemos nossas relagbes com outras pessoas —
parentes, amigos, colegas de escola, de trabalho etc. E onde formamos nossos lagos afetivos,
nossas lembrancas e, assim, acabamos criando uma identidade, uma ligagdo com a propria
paisagem do lugar. O lugar é compreendido como sendo qualquer espago em que o individuo
cria lagos afetivos, devido a sua experiéncia sobre o espago (TUAN, 1983).

Portanto, na Geografia, lugar, além de indicar localizacdo, inclui a paisagem e as
relagdes humanas. Assim como cada pessoa Vé a paisagem de maneira diferente, também vive
e sente um mesmo lugar de maneira diferente.

Os resultados da pesquisa apontaram que o0 material de apoio levou os graduandos
de Geografia a refletir e interagir com o lugar onde vive, subsidiados de forma cuidadosa pela
a utilizacdo da mdsica, e percebemos que é possivel ao educador propiciar aos discentes
experiéncias de aprendizagens que permite relacionar os conceitos geogréficos aprendidos em
sala de aula junto a musica, fazendo essa interdisciplinaridade entre a Geografia e Mdsica,
que se faz presente no cotidiano dos alunos, e por conseguinte, ndo podem ficar assim
dissociados da vivencia escolar, antes podem atuar como mais um novo recurso que contribui

para o éxito do processo de ensino e aprendizagem.
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CONCLUSAO

Observa-se que a musica, enquanto uma forma de linguagem com grande inser¢do no
cotidiano social, pode servir como um recurso pedagdgico para o trabalho de questdes
diversas, uma vez que esta se torna uma linguagem mais atrativa aos estudantes do que as
linguagens “formais” de ensino. A partir da anélise da cangéo selecionada, discutimos em sala
de aula junto com os estudantes do curso de Geografia como o compositor Arlindo Cruz, se
apropriando de elementos espaciais, fazendo representacdes e veiculando determinados
sentidos de Lugar através da Musica “MEU LUGAR”.

Portanto, durante as apresentacfes percebemos na sala de aula como o compositor
atribuiu distintos e significados aos espagos representado na cancdo e como a partir das
relagdes simbolicas o mesmo expressou na letra da musica a pensar na criacdo de lugares,
entendidos a partir das perspectivas da Geografia Humanistica Cultural, que estuda o centro
de valor simbélico reconhecido por um grupo e/ou individuo.

O objetivo central deste trabalho foi o analisar as atividades desenvolvidas ao longo
da disciplina multimeios aplicados a Geografia, e fazer essa interdisciplinaridade em relacéo a
Geografia e Mdsica problematizando e propondo propostas de trabalho aos futuros
professores que terdo oportunidade de acrescentar e alterar, questionar e criticar, adaptar e
reconstruir o material ao longo do seu exercicio profissional. Ndo se elimina aqui, a
necessidade de continuidade e estudo, aprofundamentos e discussdes tedricas. O ensino de
geografia atualmente é a dimensdo que o lugar e o espaco vivido cotidianamente pelo aluno

ganharam com o advento da globalizagéo.
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ENSINO FUNDAMENTAL: EXPERIENCIA DA DOCENCIA EM GEOGRAFIA NO
ESTAGIO SUPERVISIONADO
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Josélia Saraiva e Silva
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RESUMO

No presente resumo pretende-se apresentar, através da metodologia de relato de experiéncia,
aspectos da docéncia em geografia no ensino fundamental realizada em uma turma de 6° ano
da Escola Municipal Francisco Prado, localizada no municipio de Teresina-Pl. Possui como
objetivo a importancia do estagio supervisionado na formacédo dos licenciandos em geografia.
Este trabalho é importante visto que € 0 momento em que o graduando coloca em agdo as
disciplinas estudadas ao longo da sua formacgéo académica e se relaciona com o ambiente de
sua futura profissdo. Através da realizacdo deste trabalho foi possivel constatar que o estagio
foi positivo, sendo trabalhadas atividades ltdicas, producdo de mapas de localizacdo espacial
e pinturas dos mesmos, 0 que proporcionou uma maior aprendizagem. Todavia, a pratica
docente realizada caracterizou-se por apresentar dificuldades, como o mau comportamento de
alguns alunos, como as aulas eram ap0s o intervalo eles sempre estavam inquietos ao retornar
a sala. Além disso, notavam-se conversas recorrentes durante a exposicdo do conteddo,
dificuldades desses se orientarem e localizarem no espaco e auséncia de recursos audios-
visuais, que contribuem para tornar as aulas mais interessantes. Ademais a escola ndo oferece
transportes para a pratica de aulas de campo, o que € essencial para o estudo de geografia.
Portanto, a experiéncia foi muito satisfatoria e fundamental para o crescimento profissional e
humano da estagiaria.

Palavras- chave: Ensino Fundamental; Pratica docente; Ensino de Geografia.

INTRODUCAO

O presente trabalho tem como objetivo relatar a experiéncia da pratica docente na modalidade
de ensino fundamental, foram destinadas a pratica docente duas aulas semanais, as segundas-feiras, no
turno da tarde, com tempo de duracdo de 15:20h a&s 17:20h, durante trés meses e meio. Serdo
apresentados de maneira geral neste trabalho, a descricdo das aulas ministradas, a elaboragdo de

atividades, as dificuldades na execucdo da pratica docente e os pontos positivos e negativos do estagio.
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A estrutura fisica da escola é boa e bem conservada, o perfil demogréafico dos alunos €
composto a maior parte pelo sexo feminino e de cor negra. Sobre a estrutura e funcionamento
da escola é formada por conselho escolar, direcdo, secretaria, auxiliares de secretaria, apoio
técnico de ensino (supervisdo escolar, corpo docente, corpo discente), servicos de
conservacgdo e limpeza, servigos de vigilancia, alimentagdo estudantil (na hora do recreio) e
nao contém sala de multimeios. A escola possui dez salas de aula, funcionando dez no periodo
diurno e no noturno, apenas trés.

Em relacdo ao Projeto Politico- Pedagdgico da escola, o tltimo foi elaborado em 2007,
0 corpo docente participou, juntamente com a direcdo e a coordenacdo de alunos na
elaboracdo do mesmo, e sempre passa por reformulagfes. O planejamento de ensino é feito a
cada bimestre, tem a participacdo dos professores e da coordenacdo pedagdgica. A integracao
entre a escola e a comunidade acontece por meio de reuniGes com 0s pais e 0 mecanismo (BB
educa) sistema eletronico.

O estagio é uma disciplina com atividades tedricas e praticas, o graduando tem a oportunidade
de aliar a teoria a pratica, e vice-versa. E 0 momento de colocar em ago as disciplinas estudadas ao

longo de sua formacdo e se relacionar com o ambiente de sua futura profissdo. Segundo Araujo
(2016), o processo formativo ocorre por meio da observacdo e reproducdo de praticas tidas como
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positivas e exemplares, em que 0 espago deatuagéo do etagiério ndo Ultrapassa os limites da sala de
aula.

Nesse contexto, o estagiario pde em pratica os conhecimentos adquiridos em sua vida
académica e ganha experiéncia para executar sua profissdo futuramente. A disciplina de didatica e o
estagio observacional também tém grande importancia, pois ja vém preparando como pré-requisito e
familiarizando o aluno para a realidade de sua futura profisséo.

METODOLOGIA

O professor titular entregou o livro didatico da turma e pincéis para a estagiaria quando
foi iniciada a pratica docente, esse dia serviu apenas de observacdo da aula do professor
Ricardo®, para a estagiéria se familiarizar com a turma e reproduzir a forma de conduzir a
turma adotada pelo professor titular, visando um melhor convivio e relacionamento entre
professor e aluno.

Em um outro momento, foi aplicado o conteldo de orientacdo no espaco e foi feita a
revisdo para a prova, os alunos fizeram leitura de textos do livro didatico, copiaram e
responderam um exercicio passado no quadro branco. Como o assunto ministrado era
orientacdo, muitos alunos ndo sabiam se orientar no espaco, desconheciam a direta e a
esquerda, com isso, a estagiaria foi explicar como se orientava com base em direita e
esquerda, para poder ministrar o contetdo de pontos cardeais.

Na aula que tinha como conteddo cartografia, a estagiaria levou um mapa do Piaui
para os alunos verem, o que houve uma surpresa para a estagiaria, muitos dos alunos nao
conheciam o mapa do seu proprio estado. A estagiaria aplicou os contetdos elementos de um
mapa e projecOes cartograficas, logo em seguida dois mapas para pintar foram entregues aos
alunos como atividade de classe, um do continente Sul Americano e o outro do Brasil, 0
objetivo da atividade era pintar com uma Unica cor todos os paises da América do Sul,
destacando com uma cor diferente o Brasil; a outra parte era pintar com uma Unica cor todos
os estados do Brasil e destacar com uma Unica cor o Piaui, logo apds contar quantos estados
formam o Brasil e anotar o resultado ao lado no mapa do Brasil.

Nome ficticio
289
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Figura 1 - Localizagdo da Unidade Escolar Maria de Lourdes Rebélo

Fonte: Google Imagens 2018.
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Esse tipo de atividade serviu para os estudantes conhecerem melhor os mapas do seu
continente e do pais em que habitam. Em seguida foi solicitada aos alunos a producéo de um
mapa mental de seu lugar favorito no seu bairro, colocando os elementos do mapa no
desenho.

Foi gratificante a percepcdo do esforco de muitos alunos para com as atividades
solicitadas, muitos entregavam no prazo, sempre que a estagiaria pedia para eles levarem
materiais para as atividades eles levavam. Os alunos ndo deixavam de levar paras aulas os

livros didaticos, o que facilitou a aplicacdo de todas as atividades em sala.
CONSIDERACOES FINAIS

O estégio supervisionado na modalidade docéncia € muito importante na formacdo do
graduando, pois o estagirio ir4 ganhar experiéncia profissional e p6r em prética todos os
conhecimentos adquiridos durante sua graduacdo. Através do estagio o graduando
compreendera a inter-relacao entre teoria e pratica e podera refletir sobre a acdo docente para
quando tiver ministrando suas aulas e ja saber como se comportar, organizar e repassar 0
conteldo de maneira segura para seus alunos.

Visto isso, como pontos positivos, em relagdo aos alunos, a estagidria teve a
admiracdo, compreensdo em alguns momentos das aulas, respeito e afeto. Em relagdo a
pratica, foi prazerosa a explanagdo de assuntos estudados durante a graduacao, que facilitou a
maior compreensdo da relacdo pratica e teoria, foi satisfatoria a participacdo dos alunos
durante as aulas e nas atividades de classe.

E como pontos negativos, a pratica docente teve algumas dificuldades como o mau
comportamento de alguns alunos, como as aulas eram ap6s o intervalo eles sempre estavam
inquietos ao retornar a sala. Os alunos ndo sabiam se orientar e também néo se localizavam no
espaco. A escola ndo oferecia recursos audios-visuais, 0s quais tornariam as aulas mais
interessantes.

A experiéncia foi muito satisfatoria e fundamental para o crescimento profissional e
humano da estagiaria, portanto, praticou os conhecimentos adquiridos em sua vida académica
e ganhou experiéncia para executar sua profissdo futuramente, visando contribuir para a

educacéo.
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RESUMO

No presente resumo pretende-se apresentar, através da metodologia do relato de experiéncia,
0 desenvolvimento da docéncia na modalidade EJA (Educacéo de Jovens e Adultos) realizada
em uma turma de 3° ano do Ensino Médio. O texto estd organizado visando atender os
seguintes objetivos: caracterizar a pratica da Educacdo de Jovens e Adultos em uma escola
publica do municipio de Teresina-PI e discutir as possibilidades de realizacdo de uma pratica
docente solida na EJA sob a perspectiva do estagio obrigatorio da licenciatura em Geografia.
Este trabalho é importante porque o estagio docéncia € o0 momento em que o graduando
coloca em acéo as disciplinas estudadas ao longo da sua formacgdo académica e se relaciona
com o ambiente de sua futura profissdo. Através da realizacdo deste trabalho foi possivel
constatar que o estagio foi positivo, pois contribuiu para uma experiéncia diferenciada, sendo
trabalhados os contetidos de forma cautelosa para esses alunos os quais requerem um trabalho
didatico diferenciado e adequado as suas condi¢cdes de aprendizagem. Todavia, a pratica
docente realizada caracterizou-se, também, por apresentar dificuldades, dentre as quais se
destacam aquelas relacionadas ao aprendizado dos alunos. Muitos alunos ndo conseguiam
acompanhar os assuntos abordados nas aulas, eles chegavam cansados ap6s um longo dia de
trabalho, possuiam deficiéncias de aprendizagem decorrentes do ensino fundamental.
Ademais a escola ndo disponibilizava materiais didaticos que pudessem auxiliar no exercicio
do magistério: os estudantes ndo possuiam livros didaticos, por exemplo. Portanto, a
experiéncia foi muito satisfatoria e fundamental para o crescimento profissional e humano da
estagiaria.

Palavras- chave: EJA; Préatica docente; Ensino de Geografia.
INTRODUCAO

No presente trabalho pretende-se apresentar a experiéncia da docéncia na modalidade
EJA (Educagdo de Jovens e Adultos) realizada em uma turma de 3° ano do Ensino Médio da
Unidade Escolar Maria de Lourdes Rebelo, localizada no municipio de Teresina-Pl. A
docéncia foi exercida durante o estagio obrigatorio do curso de Licenciatura em Geografia da
Universidade Federal do Piaui.
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Figura 1 — Localizagdo da Unidade Escolar Maria de Lourdes Rebélo
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Fonte: Google Earth organlzado pela autora.

A escola foi fundada em 1971, sua esfera administrativa é estadual, atende ao ensino
médio e a EJA (Educagdo de Jovens e Adultos), possui 1172 alunos e 92 funcionarios. A
maior parte dos professores tem especializagdo, alguns possuem mestrado e apenas um tem
doutorado. A estrutura fisica da escola é boa, a realidade socioeconémica da comunidade em
que a escola esta situada ¢ de classe média alta. A escola possui conselho escolar, conselho de
professores, conselho de classe, nicleo gestor e ndo possui grémio estudantil. As reunides de
professores acontecem a cada dois meses.

A Unidade Escolar Professora Maria de Lourdes Rebélo oferta apenas ensino médio
regular e a modalidade Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), sendo este Gltimo no turno da
noite, que foi o periodo de desenvolvimento do estadgio. No que se refere a parte fisica, a
escola conta com uma boa estrutura, as salas sdo climatizadas, dispde de um patio coberto e
uma area de convivéncia arborizada, mas no interior e nas portas das salas de aulas e dos
banheiros possuem muitos rabiscos.

A escola tem biblioteca, laboratdrios de ciéncias e matematica, sala de informatica,
conta com servico de limpeza, a parte de alimentacdo dos alunos fica um pouco a desejar pois
a escola s6 fornece suco com biscoitos, os professores dispdem de sala, tém ainda a
coordenacao pedagdgica, a secretaria e a direcao.

A escola apresenta uma organizacdo espacial bem determinada e prioriza o dialogo
para um bom desenvolvimento de trabalho, sempre apresentando as ideias para que haja um

trabalho matuo e Unico. Apresenta um conjunto de alunos composto de jovens e adultos de
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classe baixa e média-baixa, advindos das proximidades da escola ou oriundos de outros
bairros da cidade. Como esse grupo encontra-se com distorcdo idade- série seus componentes
buscam regularizar a sua vida escolar e ingressarem em um curso superior ou no mercado de
trabalho.

Nesta escola iniciamos a experiéncia de docéncia sob a forma de estagio. O estagio €
uma disciplina com atividades tedricas e praticas, o graduando tem a oportunidade de aliar a
teoria a pratica, e vice-versa. E 0 momento de colocar em acio as disciplinas estudadas ao
longo de sua formagdo e se relacionar com o ambiente de sua futura profisséo. Esse momento
é de extrema importancia, pois proporciona ao aluno o primeiro contato com a realidade da
sala de aula. Segundo Araujo (2016), o processo formativo ocorre por meio da observagédo e
reproducdo de praticas tidas como positivas e exemplares, em que o espago de atuacdo do
estagiario ndo ultrapassa os limites da sala de aula.

Nesse contexto, o estagiario pde em pratica os conhecimentos adquiridos em sua vida
académica e ganha experiéncia para executar sua profissdo futuramente. A disciplina de
didatica e o estagio observacional também tém grande importancia, pois j& vém preparando
como pré-requisito e familiarizando o aluno para a realidade de sua futura profissdo. De

acordo com Frantz e Maldaner (2010, p.11):

Os estagios curriculares de cursos de Licenciatura sdo exigéncia e condi¢do
para obter a habilitagdo para o exercicio profissional do magistério. Outra
obrigatoriedade € que sejam realizados em escolas de Educacdo Basica.
Como ja foi referido, destinam-se a iniciacdo profissional e suas atividades e
estudos sdo mais significativos na medida em que possibilitam a construgéo
de aprendizagens relevantes por meio da aproximacdo e do envolvimento
com a pratica pedagdgica realizada nesses espacos.

De acordo com Libaneo (2012), a didatica realiza objetivos e modos de intervencao
pedagogicos em situacdes especificas de ensino e aprendizagem. Tem como objeto de estudo
0 processo de ensino- aprendizagem em sua globalidade, isto é, suas finalidades sociais e
pedagogicas, os principios, as condi¢des e 0s meios da direcdo e organizacdo do ensino e da
aprendizagem, pelos quais se assegura a mediacdo docente de objetivos, conteiidos, métodos,
formas de gestdo do ensino, tendo em vista a apropriacdo das experiéncias humanas social e

historicamente desenvolvidas.
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Com base nesses argumentos, elencamos como objetivo geral do trabalho, destacar o
lado positivo e negativo da pratica docente e como objetivos especificos, apresentar as
caracteristicas da EJA.

Na Unidade Escolar Maria de Lourdes Rebélo, foram realizadas as atividades de
estagio de regéncia. O professor Marcio? foi o supervisor de campo da estagiaria, ele é um dos
professores que ministra a disciplina de Geografia na escola, é formado em Licenciatura pela
Universidade Federal do Piaui (UFPI). Atua em escolas da rede publica e privada do
municipio de Teresina. O professor titular da turma possuia carga horéria de 12h semanais no
Lourdes Rebélo.

A turma fazia parte do terceiro ano do ensino medio, da modalidade EJA, era
composta por 50 alunos, com presenca média de 35 alunos. Caracterizou-se como uma turma
dificil no quesito participacdo, onde apenas 30% dos alunos efetivamente participavam das
aulas, com comentarios, davidas ou algo a acrescentar com relacdo aos temas trabalhados em
sala.

A estagiéria ministrou contetidos do 3° ano, Geopolitica e Atualidades. As aulas eram
dividas em dois momentos, no primeiro a estagiaria repassava o contetido no quadro branco e
no segundo e Ultimo, eram aplicadas atividades de fixa¢do, na maioria das vezes o aluno
levava para casa, pois ndo dava tempo do mesmo fazer em sala. Os conteldos eram diversos,
era feita a relacdo teoria e pratica, dando exemplos de acontecimentos do mundo e do dia-a-
dia do aluno, para melhor assimilagao.

Observou-se que 30% da turma ficavam centrados e prestavam atencdo as aulas,
faziam perguntas e participavam das atividades propostas, 0 que motivava a estagiaria a
estudar, pesquisar e oferecer uma aula diferenciada aos alunos, sempre levando novidades,
atividades e imagens de acontecimentos relacionados com os contetidos das aulas.

No inicio da aula era feita uma recapitulacdo da aula anterior para que o aluno
relembrasse 0s assuntos trabalhados na aula passada e se norteasse quanto ao contetdo da
aula a ser ministrada. No fim da aula eram encaminhadas atividades de fixagc&o (objetivas ou
subjetivas) algumas com gravuras e textos, caso necessario, para o aluno entender melhor o

assunto proposto.

2Nome ficticio
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Figura 2- Atividades elaboradas pela estagiaria

Disciplina: Geografia
Exercicio de Fixacio
1%) Leia o texto a seguir.

“Que a Russia czarista estava madura para a revolugdo, merecia muitissimo uma

revolugdo, e na verdade essa revolugdo cert: d baria o i . ja fora
aceito por todo observador do dial desde a década de 1870 —
Eric J. Hobsbawn

a) Com base nessa afi d a si dmica da Rissia antes que o

processo revoluciondrio de 1917 acontecesse.

2% Quais as principais causas da Revolug3o Russa ?
2%) Leia o seguinte relato de Richar Pipes, autor do livro “O comunismo™™:
£ 1

O partido Operdrio Social-D foi izad e. em 1903, em um

congresso em Londres. Ld o i imedi dividi em duas facgdes,

uma liderada por Martov, apelidada ‘menchevique’, e outra por Lénin, que chamava
a si mesmo do ‘bolchevique’.

- Determine as divergéncias politicas existentes entre os bolcheviques e
mencheviques.

Fonte: Santos, 2019.

Figura 3- Atividades elaboradas pela estagiaria

VII Etapa Tumo: Noite ¢) Durante os primeiros anos da revolugdo — 1918 a 1921 - a produgdo industrial e
Reme: agricola cresceu de forma exponencial, o que favoreceu muito a melhoria da
N qualidade de vida da populagdo mais pobre do pais.
ATIVIDADE AVALIATIVA
2. A segunda metade do século XX foi marcada pela regionalizagio do espago
mundial em dois sistemas de poder com interesses sociais, politicos e econdmicos
1. Em 1917, ocorreu na Russia uma revolugio que propunha uma nova ordem diferentes e opostos, estamos falando do capitalismo e do socialismo. Nesta questio
econdmica e social, o socialismo, para substituir o capitalismo. A respeito das sio citadas, caracteristicas do sistema capitalista e do sistema socialista.
mudangas econdmicas propostas pelos revoluciondrios, assinale a altemativa ASSINALE apenas as caracteristicas que se referem a0 SOCIALISMO.
INCORRETA.
a) Realizou-se uma reforma agraria em que as terras dos nobres e da burguesia foram () As atividades econdmicas devem seguir um planejamento, onde o govemo ¢

distribuidas aos camponeses. que decide o que e como produzr, visando atender as necessidades de bens e

b) Promoveu-se uma estatizagio dos bancos, fabricas e empresas estrangeiras. servigos de cada individuo.

) A partir de 1928 foram criados os chamados Planos Quinquenais, que fixavam () Sdo as empresas que decidem como, onde, quanto e onde produzr,
metas e meios para atingir determinados graus de imento émico nas mais estabelecendo os pregos e as condigdes de circulagio das dori

diversas areas. () As empresas buscam oferecer produtos de qualidade a pregos acessiveis ( que se
d) Durante o govemo de Joseph Stalin (1924- 1953) realizou-se a coletivizagdo das pode obter) , tentando conquistar mais consumidores.

terras com a criagio das cooperativas e fazendas coletivas. () O Estado (g ) tem o compromisso de garantir  populagio a distribuicio

justa de bens e servigos.

Fonte: Santos, 2019.
CONSIDERACOES FINAIS
O estagio supervisionado na modalidade docéncia é de uma importancia

imprescindivel na formacdo de professor, pois o estagiario ird ganhar experiéncia profissional,
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pdr em préatica todos os conhecimentos adquiridos durante sua graduacdo, € onde ele

compreendera a inter-relagcdo teoria e pratica, e podera refletir sobre a acdo docente para
quando tiver ministrando suas aulas ja saber como se comportar, organizar e repassar 0
conteldo de maneira segura para seus alunos.

Como aspecto negativo foram observadas a auséncia do livro didatico para alunos do
EJA, o que dificultou a leitura dos contelidos e a fixacdo da tematica trabalhada. Essa
modalidade faz com que os alunos fagcam duas séries no mesmo ano, como consequéncia
negativa muitos contetdos sdo repassados de maneira rapida e superficial, 0 que necessita um
maior esfor¢o do aluno em aprender e a procurar outra forma de complementar 0s assuntos
que ele vé em sala.

Poucos alunos participavam das aulas, parte da turma néo se interessava para fazer as
atividades propostas, pois muitos deles iam para escola ap6s um longo dia de trabalho,
ficando exaustos e desmotivados para estudar e aprender. Quanto ao publico ser formado em
sua maior parte por pessoas mais velhas que a estagiaria, a mesma sentiu dificuldade, pois
muitos deles ndo respeitavam a sua repreensao e autoridade em sala de aula.

Como aspecto positivo notou-se o grande interesse da estagiaria em estudar e planejar
a aula, bem como ao pesquisar e elaborar atividades. Compreendendo esses aspectos
mencionados anteriormente como um desafio. Foi observada a interacdo de alguns alunos,
embora sendo em namero reduzido, esses se mostraram sempre atenciosos, dedicados e

interessados em aprender.
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RESUMO
Projetos de intervengédo estdo cada vez mais promovidos no dmbito escolar, assim tem-se

estimulado uma aprendizagem significativa. Nessa perspectiva o presente trabalho visa
apresentar projeto de intervencdo relacionado ao contetdo Globalizagao e redes geograficas.
Cabe iniciar, por compreender que o processo de Globalizagdo possibilitou as redes
geograficas alcancar maior abrangéncia e influéncia no espaco. Todavia, 0 acesso e o poder
de difusdo dessas redes dependem das diferentes hierarquias nas sociedades, constituidas pelo
poder econdmico ou politico. Para realizagdo do projeto de intervencdo no Colégio Estadual
Zacarias de GOis — Liceu Piauiense em Teresina-Pl, por meio do programa da Residéncia
Pedagdgica/UFPI, foi desenvolvida revisdo de literatura, posteriormente foi proposto aos
alunos a apresentacdo em sala de aula de algumas embalagens ou produtos relacionados ao
cotidiano e que estivessem ligados ao processo de globalizagdo. Constatou-se que o projeto
foi eficiente a medida que proporcionou uma aprendizagem significativa dos contetidos de
geografia, colaborando para a participacdo efetiva dos discentes como protagonistas de suas
vivéncias cotidianas, motivando-os pelo interesse do conteldo e relacionando-o0 a uma
geografia aplicada ao cotidiano.

Palavras-chave: Aprendizagem Significativa. Geografia Aplicada. Cotidiano. Projeto de
Intervencéo.

INTRODUCAO

Intervencdo é o substantivo feminino que significa oato ou efeito de intervir ou indica
uma intercessdo em alguma situacdo adversa. Uma intervencdo € uma acgdo que ndo passa

desapercebida, ou seja, ela sempre traz algum tipo de mudanga significativa. Desta forma os projetos
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de intervencdes estdo cada vez mais promovidos nas empresas, igrejas, grupos de convivéncia e
sobretudo no ambito escolar.

Nessa perspectiva o projeto de intervencao realizado com a turma do 3° ano de ensino médio, no
Colégio Estadual Zacarias de Gois - Liceu Piauiense por meio do programa residéncia pedagogica,
teve o objetivo de apresentar 0 uso do projeto de intervencao, ligado ao contetido estudado em sala de
aula, sem desassocia o contetdo da realidade no qual o aluno estar inserido.

Foi proposto que os alunos levassem para sala de aula algumas embalagens ou produtos
relacionados ao cotidiano e que esteja ligado ao assunto de globalizacéo, e apresenta-los, mostrando a
histéria da empresa e fazer uma relagdo com o meio globalizado.

Partindo dessas indagacdes, para o desenvolvimento do trabalho, o projeto de intervencdo no
ambito escolar, tem alguma importancia e resultados, ou os projetos de intervencdo em sua totalidade

ndo apresenta uma aprendizagem significativa no ambito escolar?
METODOLOGIA OU MATERIAIS E METODOS
Area de Estudo

O trabalho foi realizado no Colégio Estadual Zacarias de Gois - Liceu Piauiense, localizada na
Cidade de Teresina, rua Benjamin Constant, 1125 - Centro (Norte), Teresina - Pl, 64000-280. Com a
fundacdo em 4 de outubro de 1845 (173 anos). Onde o Liceu Piauiense é a mais antiga escola publica
do estado do Piaui, sediada na capital do estado, em Teresina.

Procedimentos Metodol6gicos

Para atingir os objetivos propostos nesta pesquisa, este estudo constitui-se de um projeto de
intervencao, tendo os dados aqui expostos sido obtidos por meio da pesquisa de artigos e de campo. A
pesquisa foi aplicada no 3° ano A do Colégio Estadual Zacarias de Gois - Liceu Piauiense, localizada
na Cidade de Teresina—Pl, onde o instrumento de construcdo dos dados utilizado foi através da
observacdo da apresentacdo de cada grupo formado por 6 aluno sobre os beneficios e maleficios das

multinacionais presente no mundo globalizado.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Segundo Tardif (2002, p.199) “A literatura pedagogica introduziu o termo saberes para
caracterizar os pensamentos, as ideias, 0s juizos, os discursos e 0s argumentos que obedecem a certas
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exigéncias de racionalidade”. Para o autor o uso dos saberes m sala de aula deve estar aliado a
racionalidade com o ato exercido, ou seja, deve sempre buscar o aprendizado por parte do aluno
através do uso da interpretacdo daquilo que faz parte do seu meio social.

Cabe iniciar, por compreender que o processo de Globalizagdo possibilitou as redes
geogréficas alcancar maior abrangéncia e influéncia no espaco. Todavia, 0 acesso e 0 poder de difusdo
dessas redes dependem das diferentes hierarquias nas sociedades, constituidas pelo poder econdémico
ou politico. No qual o mesmo contetido “Globalizacdo e Redes Geograficas”, foi desenvolvido para os
alunos de 3? série na modalidade do tempo integral, em uma escola da SEDUC - PI.

Fonte: NASCIMENTO JR. (2019)

O desafio requer uma visdo de futuro, onde a realizacdo desse projeto de intervencéo, foi
pensado como algo que estava presente no meio social dos alunos do Colégio Estadual Zacarias de
Gois - Liceu Piauiense, em que foi proposto que os alunos trouxessem para sala de aula algumas
embalagens ou produtos relacionados ao cotidiano e que esteja ligado a globalizagdo e apresenta-los,
mostrando a histdria da empresa e a relacdo com o meio globalizado, sendo que cada grupo mostrou os
pontos negativos e positivos.

Foram divididos 6 grupos composto por 6 alunos. O primeiro grupo falou sobre a Coca-Cola
mostrando toda a sua influéncia no mundo global, segundo grupo trouxe um produto da Apple, eles
mostraram como Steve Jobs queria um produto que mostrasse status para o consumidor, terceiro grupo
trouxe produtos Hino de e falaram de como uma empresa nacional se tornou uma multinacional, o
quarto grupo falou sobre Samsung abordando os problemas e acertos que a empresa teve ao longo dos
anos, quinto grupo explicou sobre a Colgate mostrando a contribuicdo que ele teve para a satde bucal

e 0 sexto grupo trouxe o Nescau e falaram da Nestlé e sua influéncia no mundo globalizado.
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Fonte: NASCIMENTO JR. (2019)

CONCLUSAO OU CONSIDERAGCOES FINAIS

O colégio do Liceu é tido como uma das melhores escolas do estado, pois possui uma boa
estrutura e recursos em bom estado, para auxiliar os alunos na misséo de aprender, e isso é algo que
tem sido o diferencial no crescimento tanto do professor quanto dos alunos, em que deixa evidente que
uma boa estrutura, recursos e profissionais que buscam melhorar é um diferencial no crescimento do
ensino publico e na realizag8o desse projeto.

Projetos de intervencdo estdo cada vez mais promovidos no dmbito escolar, desta maneira
possibilitando e estimulando uma aprendizagem significativa dos contetdos. O projeto de intervencdo
nos permitiu analisar contextos diferentes da influéncia das empresas no mundo globalizado e nos dar
base para fazermos reflexdes de como 0 assunto que o projeto abordou, onde 0 mesmo esta em nosso
cotidiano.

Constatou-se que o projeto foi eficiente a medida que proporcionou uma aprendizagem
significativa dos conteldos de geografia, colaborando para a participacdo efetiva dos discentes como
protagonistas de suas vivéncias cotidianas, motivando-os o interesse do contetdo e relacionando-o a

uma geografia aplicada ao cotidiano.
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RESUMO

O presente trabalho é o resultado de uma pesquisa sobre o planejamento de ensino, realizada
na Escola Municipal S&o Sebastido, localizada na regido do grande Dirceu zona sudeste de
Teresina, o qual teve como objetivo analisar a pratica de planejamento dos professores do
ensino fundamental, refletindo sobre a possibilidade de uma atuagdo consciente, autbnomo e
colaborativo, assim, buscou-se identificar a concepcdo dos professores em torno do
planejamento, procurando caracterizar suas praticas bem como verificar se estas promovem a
aprendizagem dos alunos. Do ponto de vista metodoldgico, a investigacdo privilegiou a
pesquisa bibliografica com abordagem qualitativa com énfase no método estudo de caso.
Considerando a natureza do objeto de estudo, adotou-se como técnicas de produc¢do de dados
a observacgdo e o questionario. O resultado da pesquisa evidenciou que os professores, embora
reconhecam o verdadeiro sentido do planejamento, bem como a sua importancia no contexto
na acdo docente, enfrentam dificuldades na sua operacionalizagdo. Como reflexdo final,
destaca-se a necessidade de uma formacéo continuada que possibilite 0 maior embasamento
tedrico — critico — reflexivo, possibilitando assim que os professores adquiram ou melhorem
0s seus conhecimentos, habilidades e competéncias e que depois se encaminhem para uma
boa pratica pedagdgica.

Palavras-chaves: Planejamento. Pratica. Aprendizagem. Formagao.

INTRODUCAO

O planejamento participativo sequéncia uma das discussdes que vem sendo
atualmente muito debatida nas areas econdmica, politica, social e principalmente educacional,
nesse sentido procurou-se identificar a forma como o planejamento participativo vem sendo
realizado no ambiente educacional, na perspectiva de discutir 0s avangos e retrocessos nas

praticas cotidianas dos professores de Geografia em torno do ato de planejar.
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Em face dessas reflexdes o presente estudo tem como objetivo geral discutir a pratica

de planejamento participativo dos professores do ensino fundamental, refletindo sobre a
possibilidade de uma atuagdo consciente, autbnoma e colaborativa. Em relacdo aos objetivos
especificos, buscou-se identificar a concepgdo dos professores em torno do planejamento
participativo, procurando caracterizar suas praticas, bem como verificar se o planejamento
participativo promove a aprendizagem dos alunos.

O ato do planejar implica na tomada das melhores e mais certas decisdes no contexto
da agdo educativa, na pretensdo de alcancar os objetivos desejados. No tocante ao ambito
educacional, o planejamento torna-se uma exigéncia visto que antecipa e organiza todo o
processo de ensino, tornando-se uma ferramenta eficaz na melhoria do ensino, dada a sua
capacidade de racionalizacdo e de garantia da eficiéncia e eficadcia do processo de
ensino/aprendizagem.

Partindo do pressuposto de que o planejamento € um instrumento sumariamente
relevante no contexto da acao educativa, sentiu-se a necessidade de pesquisar esta tematica, a
fim de perceber a articulagdo entre o discurso e a pratica dos professores, pois atualmente
tem-se questionado muito sobre praticas de planejamento de ensino, sobretudo nas escolas
publicas, onde ha uma maior cobrancga por parte da sociedade, na pretensdo de ter uma escola
publica de qualidade.

O estudo desta tematica justifica-se ainda pelo desejo de ampliar o debate e as
reflexbes em torno da préatica de planejamento participativo dos professores, e tem como
objetivo geral discutir a pratica de planejamento participativo dos professores do ensino
fundamental, refletindo sobre a possibilidade de uma atuagdo consciente, autdbnoma e
colaborativa. Em relagcdo aos objetivos especificos, buscou-se identificar a concepcao dos
professores em torno do planejamento participativo, procurando caracterizar suas praticas,

bem como verificar se 0 planejamento participativo promove a aprendizagem dos alunos.

FUNDAMENTACAO TEORICA

E no planejamento pedagodgico que os professores terdo maiores condicdes de prever
as necessidades de racionalizagdo dos meios dos recursos humanos e materiais que visem
alcancar os objetivos desejados em prazos e etapas definidas. Assim, Haydt (2002, p. 22),

contribui com essa discussé@o afirmando que o planejamento de ensino, consiste na.
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[...] previséo das agdes e procedimentos que o professor vai realizar
junto a seus alunos e a organizagdo das atividades discentes e das
experiéncias de aprendizagem, visando atingir 0s objetivos
educacionais estabelecidos. Nesse sentido, o planejamento de ensino é
a especificacdo e operacionalizagdo do plano curricular.

Assim o planejamento de ensino envolve operacfes importantes como: analisar as
caracteristicas e necessidades dos alunos, refletir sobre os recursos disponiveis, definir os
objetivos educacionais considerados adequados, prever e organizar 0s procedimentos e
recursos que estimulem a participacdo dos alunos, associado ao tempo disponivel. A este
respeito Menegola (1999, p. 19) enfatiza que:

O ato de planejar sempre parte das necessidades e urgéncias que
surgem a partir de uma sondagem sobre a realidade. Esta sondagem da
realidade é a primeira etapa do processo de planejamento. E através do
conhecimento da realidade que se pode estabelecer, com mais precisdo
quais as mais importantes urgéncias e necessidades que devam ser
enfocadas, analisadas e estudadas durante o ato de planejar.

Desta forma, a sondagem tem contribuido consideravelmente para prever formas
diferenciadas de acdo pedagogica, a fim de superar as dificuldades do ato de planejar na
pretensdo de alcancar os objetivos desejados.

Atualmente alguns professores tém manifestado opinido negativa em relacdo a tarefa
de elaborar, executar e avaliar planos de ensino, por acharem um trabalho indtil, burocratico e
que pouco tem contribuido para facilitar o processo de ensino-aprendizagem em sala de aula,
criando, entdo, a cultura do ndo planejar, da improvisacdo, ja os coordenadores responsaveis
pela reflexdo em torno do momento de planejamento afirmam que s6 através de um bom
planejamento de ensino que se consegue bons resultados no processo de ensino-
aprendizagem. Assim, Menegola (1999, p. 45) diz que:

O planejamento é visto apenas como uma cobranca, outras vezes, 0
que exigem dos professores o planejamento, eles préprios também nédo
sabem planejar. E os professores inseguros notam a inseguranga dos
que mandam fazer. A pouca e fraca orientacdo dada aos professores
levam-nos a desacreditar no planejamento.

O que provoca, por um lado, a opinido negativa em relacdo a acdo de planejar, é a

prépria inexisténcia do planejamento, pois os docentes s6 preocupam-se em executar e
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avaliar, esquecendo-se do principal, o planejar. Outro fator que contribui para a rejeicdo do
planejamento é a falta de capacidade técnica dos professores e até mesmo dos que o
coordenam terminam assim levando os planos & ineficicia. Além disso, a rejeicdo em planejar
acontece também porque muitas vezes o planejamento ndo adéqua-se a realidade de todos. A
proposito dessa discussao, Zabala (1998, p. 94) diz que o planejamento tem que ser “[...]
suficiente e flexivel para poder se adaptar as diferentes situacdes da sala de aula, como
também levar em conta as contribuigdes dos alunos”.

Para que se entenda a importancia do planejamento participativo no contexto
educacional é de suma importancia tecer reflexdes plausiveis em torno de como este
instrumento pode ser Gtil no fazer pedagdgico dos docentes e educandos e como esse
contribuird para melhorar a sua pratica, contribuindo para um processo de transformacéao.
Assim é importante compreender que o planejamento participativo € um processo

estreitamente relacionado com a experiéncia de vida dos alunos.
METODOLOGIA

A pesquisa teve como objetivo investigar pratica de planejamento participativo dos
professores, buscando refletir sobre a possibilidade de uma agdo pedagdgica mais autdbnoma e
critica tendo em vista a natureza do estudo, a investigacdo privilegiou a pesquisa bibliografica
com abordagem qualitativa. E foi desenvolvido na Escola Municipal S&o Sebastido na zona
sudeste de Teresina e teve como método o estudo de caso.

Gongcalves (2003, p.67) destaca que “O estudo de caso realiza um exame minucioso
de uma experiéncia, objetiva colaborar na tomada de decisGes sobre o problema estudado,
indicando as possibilidades para sua modificagéo”.

Como técnica de coleta de dados, utilizou-se a observacdo sistemética, apoiada em
observacdo estruturada e planejada. Além da observacao sentiu-se a necessidade de aplicar
questionarios aos sujeitos da pesquisa. A aplicagdo do questionario envolveu a participacdo de
4 professores. Sua efetivacdo transcorreu de forma tranquila de modo que todos os docentes
se propuseram a responder e colaborar com a pesquisa.

Em relacdo as técnicas de coletas de dados, Michel enfatiza que estas constituem

“ferramentas essenciais para a finalidade, qualidade e completude da pesquisa. Dessa forma,
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sua elaboracgdo e aplicacdo devem seguir critérios técnicos e rigorosos, que nao comprometam

a qualidade dos resultados” (2005, p.37).

RESULTADOS E DISCUSSOES
Perfil profissional dos interlocutores da pesquisa

De um modo geral foi possivel evidenciar que os interlocutores da pesquisa sdo em sua
maioria do sexo feminino. Em relagdo a formagdo académica, com excecdo de apenas um,
todos possuem Especializagdo na area de Geografia. Quanto a experiéncia profissional, em
relacdo a situacdo funcional, a escola e composta por: trés professores efetivos e um professor
substituto. Em relacdo a experiéncia profissional, pode- se inferir que em sua maioria, com
excecao de um professor substituto, sdo considerados experientes, visto terem mais dez anos
de atuacdo no ensino de Geografia. O quadro a seguir ilustra o perfil profissional dos
interlocutores da pesquisa.

Visando manter preservada a identidade dos professores sujeitos da pesquisa, foram

utilizados cdédigos como a letra e nimero (P1, P2, P3 e P4) correspondente aos sujeitos
pesquisados.

CARACTERIZACAO DOS DOCENTES
Quadro 1 — Caracterizacdo dos Docentes Dados empiricos da pesquisa

[%p]
w ~ ~ - A
= FORMAGAO ACADEMICA SITUACAO FUNCIONAL | GENERO
4 CARGA SERVIGO
L HORARIA
POS
@x M F
£  |GRADUADO|ESPECIALISTA| o =0 pe EFETIVO | SUBSTITUTO

Fonte: Dados empiricos da Escola Sdo Sebastido.

De um modo geral foi possivel evidenciar que os interlocutores da pesquisa sao em

sua maioria do sexo feminino. Em relacdo a formac&o académica, com excecdo de apenas um,
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todos possuem Especializagdo na area de Geografia. Quanto a experiéncia profissional, em
relacdo a situacdo funcional, a escola e composta por: 3 professores efetivos e 1 professor
substituto. Em relagdo a experiéncia profissional, pode- se inferir que em sua maioria, com
excecao de um professor substituto, sdo considerados experientes, haja visto terem mais dez

anos de atuagéo no ensino de Geografia.
As Concepgoes dos Professores de Geografia sobre o Planejamento

De um modo geral, os professores destacaram suas concepgdes em torno do que
entendem por planejamento, enfatizando a sua importancia no contexto da acdo docente. Para

ilustrar, eis as falas dos professores sujeitos da pesquisa:

P1 — O planejamento é um instrumento didatico necessario, flexivel e
inacabado que possibilita uma avaliacéo e reviséo frequentes de nosso
trabalho e dos avancos dos alunos.
P2, — E uma necessidade em todos os campos da atividade humano
sendo um processo que consiste em preparar um conjunto de decisdes
visando atingir determinados objetivos. Planejamento &, ainda, um ato
de fazer e refazer.
P3 — Planejamento é um momento onde o0s professores e 0s
coordenadores elaboram estratégias, definem os conteudos, objetivos
e atividades a serem desenvolvidas em sala de aula, visando sempre a
aprendizagem do aluno.
P4 — O planejamento é um instrumento didatico necessario, é o
momento onde decidimos os melhores objetivos necessarios a um
bom ensino.

Observou-se que os professores reconhecem de fato, a real importancia do

planejamento participativo, porém o que observou-se foi que o discurso ndo condiz com a
realidade, ou por ndo utilizarem o planejamento em seu dia-a-dia, ou por ndo terem tempo
para elaborar. Observa-se entdo a necessidade de uma coordenagdo empenhada que
proporcione umas reflexfes a cerca do planejamento é vital para que se perpetue uma boa

pratica pedagdgica.

Realizacdo do planejamento participativo
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Tendo em vista que o planejamento é um instrumento importante na efetivacdo do
ensino e aprendizagem e na melhoria do fazer pedagdgico em sala de aula, buscou-se
compreender 0 modo como o0s docentes tém realizado o planejamento no ambiente
educacional.

7

P1 — O planejamento e realizado em reunido com professores e
coordenadores para discutir temas, textos, contetdos, objetivos e
estratégias didaticas, especificas para cada série, dando também
espago para o imprevisto trazido pelos alunos e pelos professores.

P2, — O planejamento é realizado uma vez por més observando datas
especiais, dias coletivos, calendario, conteudo e métodos para o
desenvolvimento docente, onde os professores sdo divididos por série
ou ciclo.

P3, — O planejamento € realizado mensalmente de forma a definir os
contelidos a serem trabalhados naquele periodo, de acordo com o
desenvolvimento de aprendizagem da série trabalhada focando
principalmente a Lingua Portuguesa e a Matematica.

P4, — O planejamento é realizado pelas coordenadoras com a presenca
das gestoras e dos professores, geralmente € iniciado com a leitura de
um texto para a reflexdo ou uma dindmica.

De acordo com o depoimento dos professores, a escola realiza seu maior objetivo

que é fazer com que os alunos aprendam e adquiram o desejo de aprender cada vez mais, 0
que significa observa-lo de perto, conhecé-los e compreender suas diferencas, isso € 0 que se
pretende ao executar o planejamento.

Observou-se nos momentos destinados ao planejamento que ha uma cobranga quanto
a elaboracdo do planejamento, mas que ndo ha cobranga quanto a execucdo do mesmo.

Talvez isto aconteca devido ao fato de os coordenadores serem poucos para uma
grande quantidade de alunos nas escolas publicas, e que os mesmos também se ocupam muito
com questdes burocraticas da escola, deixando assim de dar assisténcia aos professores na
execucdo do planejamento.

Vantagens Que O Planejamento Participativo Oferece

Ao tratarmos acerca do planejamento, surgem algumas indagacdes de imediato sobre

as vantagens que o mesmo proporciona para a melhoria do ensino e aprendizagem, ou seja,

que contribuicdo este traz para a realizacdo de uma boa pratica pedagdgica. A resposta a essas
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indagacOes apoia-se na ideia de que este permite a selecdo de objetivos, contetudos e
atividades de aprendizagem que explorem conhecimentos, habilidades e atitudes necessérias a
atuacdo na vida pratica. Corroborando com esse pensamento, os PCN’s (BRASIL, 1997, p.
55) destacam que “[...] Nao é a aprendizagem que deve se ajustar ao ensino, mas sim o0 ensino
que deve potencializar a aprendizagem”, pois s6 através de um ensino voltado para
compreender e estabelecer objetivos direcionados a melhoria da aprendizagem dos alunos sera
possivel contribuir com os alunos.

Assim, é necessério que os professores possuam um embasamento tedrico-critico e,
acima de tudo, flexivel e reflexivo, a fim de garantirem a qualidade do trabalho. Ao refletirem
sobre as vantagens oferecidas pelo planejamento, os professores destacaram:

P1 - O planejamento consciente prevé a elaboragéo de instrumentos e
a correcdo deles quando estes forem necessarios ao processo da
aprendizagem, se ndo estamos satisfeitos com nossa pratica
pedagdgica e o resultado de nosso trabalho com os alunos pode alterar
e reorganizar este trabalho através do planejamento.

P2 — Ao se fazer um bom planejamento seleciona-se os métodos, 0s
objetivos e os contelidos observando a realidade e as necessidades dos
alunos.

P3 — O planejamento antecipa o0 ensino, pois o professor que planeja
antes ministra com mais seguranga sua aula, mesmo sabendo que o
mesmo ¢é flexivel, isto é, de acordo com a necessidade dos alunos.
P4 — O planejamento direciona todo o trabalho pedagdgico de uma
escola. Faz-se necessario no sentido de que orienta o professor ao
realizar suas atividades.

Constata-se mais uma vez nas falas dos professores o reconhecimento da importancia

do planejamento em sua rotina diaria e suas vantagens para o fazer pedagdgico, contribuindo
assim para a melhoria da qualidade de seu trabalho, porém, verificou-se na pratica pedagogica
dos sujeitos da pesquisa que mesmos estes sabendo das vantagens que um bom planejamento
pode proporcionar ao processo de ensino e aprendizagem, o que observou-se foi que 0s
sujeitos nao realizam o planejamento de forma sistematica. Assim os PCN’s (BRASIL, 2001,
p. 55) enfatizam que:

O professor deve ter propostas claras sobre o que, quando e como
ensinar e avaliar, a fim de possibilitar o planejamento de atividades de
ensino para a aprendizagem de maneira adequada e coerente com seus
objetivos. E a partir dessas determinagdes que o professor elabora a
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programacdo diéria de sala de aula e organiza sua intervencdo de
maneira a propor situacdes de aprendizagem ajustada as capacidades
cognitivas dos alunos.

Neste contexto é essencial que os docentes possam intervir na realidade da sala de

aula, planejando suas atividades a fim de conseguir alcangcar 0s objetivos desejados e
condizentes com sua pratica, pois esta € a principal vantagem de se ter um bom planejamento
participativo, ou seja, fugir do improviso vislumbrando as mais significativas estratégias de
ensino.
CONCLUSAO

O estudo empreendido permitiu constatar que os professores reconhecem o real
significado de planejar, porém percebe-se que encontram dificuldades em elaborar um
planejamento que atenda as reais necessidades dos alunos. Desse modo, é necessaria uma
busca incessante em adquirir conhecimento que proporcione melhoria no processo de ensino —
aprendizagem. Assim, quanto maior for sua fundamentacdo tedrica acerca do planejamento
educacional, maior sera a garantia de um ensino de qualidade.

A pesquisa permitiu ainda, revelar que os professores reconhecem as vantagens de
ter aulas bem planejadas, porém, a préatica se distancia do discurso na medida em que estes
ndo planejam sistematicamente as suas aulas.

Enfim, o planejamento participativo no &mbito educacional € indispensével, visto
que suas vantagens proporcionam uma melhoria no processo de ensino — aprendizagem

efetivando uma educacéo de qualidade.
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RESUMO

O objetivo da pesquisa é analisar de que maneira a musica pode ser utilizada como ferramenta
de aprendizagem nas aulas de geografia, identificar suas contribuicbes e compreender a sua
importancia enquanto recurso metodoldgico-didatico. A mesma embasa-se nos seguintes
procedimentos metodoldgicos: levantamento bibliogréfico, estudo de campo de natureza
interventiva em uma abordagem qualitativa, e organizacdo das informacdes registradas. Nas
aulas de Geografia, além de ser uma pratica inovadora, o professor pode utilizar-se da musica
como aparelho de construcdo do conhecimento sociocultural de determinada regido e/ou fazer
analises tematicas comparativas entre as épocas e suas respectivas transformacdes
socioespaciais. A musica além de promover a socializa¢do, participacdo e a cooperacgao entre
os educandos, também trabalha uma das questdes que conecta todas as disciplinas que sdo
aplicadas no ensino, que é a questdo da interdisciplinaridade. As suas contribui¢fes em sala
de aula estdo na propagacdo de vivencias e ideias, na manifestacdo de diversas culturas
servindo como instrumento de traducdo das diferenciadas expresses. Para o docente esta
ferramenta apresenta-se como um facilitador para a compreensao do espaco geografico, pois
também evidencia assuntos que sdo abordados em geopolitica, geografia urbana, cultural entre
outras teméticas da disciplina. E preciso frisar, porém, que embora as musicas detenham
enorme suporte na compreensdo do espaco social a qual estdo referindo-se, os professores
precisam estar inteirados das transformacdes socioculturais nas quais as cancgdes se inserem,
eles também precisam ser sujeitos mediadores durante 0 processo e permitir que a expressao
de cada aluno seja ouvida e respeitada.

Palavras-chave: Recurso metodoldgico. Prética docente. Aprendizagem.
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INTRODUCAO

A musica é uma forma de expressdo do homem que se constitui na combinacao de
ritmos, harmonia e melodia, além de ser uma manifestacdo cultural de um povo. Ela sempre
esteve presente no cotidiano das pessoas desde 0s tempos mais remotos. O primeiro registro
encontrado sobre esta maneira de se expressar ocorreu por volta de 2.500 A.C entre 0s povos
egipcios, nos relatorios esta presente uma pintura onde dez damas de harém estdo “cantando™
num culto aos deuses egipcios.

Sendo assim, a musica é uma das ferramentas de propagacdo do conhecimento, de
ideologias, portanto o professor de geografia pode fazer uso das musicas como um recurso
pedagdgico nas escolas, pois estas sdo grandes auxiliadoras de construcdo do conhecimento,
além disso tornam o ambiente escolar mais dindmico fazendo com que ocorra o interesse, a
curiosidade, e a participagdo dos alunos na aula.

No contexto atual da dinamica em sala de aula, em especifico nas aulas de geografia,
faz-se necessario que os professores possam utilizar-se de ferramentas que o auxiliem nas
discussbes da linguagem geografica, para que posteriormente os alunos possam construir o
conhecimento de maneira critica.

Diante disso, o presente trabalho nasce da preocupacdo em entender como o professor
pode utilizar a musica como ferramenta pedagogica nas aulas de geografia, identificar as suas
contribuicbes para o processo de ensino-aprendizagem, bem como compreender a sua

importancia enquanto recurso metodoldgico.

METODOLOGIA OU MATERIAIS E METODOS
Area de Estudo

O campo de estudo no qual a pesquisa se desenvolve diz respeito a escola municipal
Tancredo Neves, situada na periferia da cidade de Barras no estado do Piaui. O mencionado
campo de estudo oferta as duas etapas do ensino fundamental (I e I1). O publico alvo desta

pesquisa foram os alunos do 8° ano do ensino fundamental.
Procedimentos Metodol6gicos

Em virtude dos aspectos abordados, os procedimentos metodoldgicos que embasaram
esta pesquisa foram: levantamento bibliografico para compreender a musica como um recurso

metodoldgico nas aulas geografia, estudo de campo empirico com carater intervencionista,
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partindo da observagdo dos professores em sala de aula e posteriormente intervindo no
processo de ensino-aprendizagem, logo o trabalho seguiu uma abordagem qualitativa dos
resultados obtidos.

Durante o estudo de campo foram realizadas observagdes durante uma semana com 0
professor de geografia. Esta etapa inicial serviu para diagnosticar que procedimentos e
métodos o professor utilizava em sala de aula. Partindo deste pressuposto, o trabalho seguiu
com a execucdo da proposta pedagogica de utilizar a misica como mecanismo de propagagao
de ideias e juntamente com os alunos analisar seus condicionantes geogréficos. Logo, foram
utilizados uma lousa digital para auxiliar nas discussdes, e na reproducdo das mdusicas

selecionadas.

RESULTADOS E DISCUSSAO

7

A escola € um espago social onde precisa desenvolver o processo de ensino e
aprendizagem através de praticas interdisciplinares, os professores de geografia precisam
interligar a linguagem geogréfica com a realidade dos educandos. As transformagdes sociais
advindas da globalizagdo e a expansdo de novas tecnologias exigem que os educadores da
geografia possam inovar suas aulas, e fazer o uso de diversos recursos para que se tenha uma
ampliacdo do conhecimento cientifico.

E nesse contexto em que a importancia da insercdo da mdsica como instrumento
didatico-pedagogico é explorada em suas diversas fun¢Bes. A conjuntura lirica da qual esta

presente nas masicas sdo de extrema importancia para a sua utilizagao pedagdgica.

A mdsica auxilia na aprendizagem de varias matérias. Ela €
componente histérico de qualquer época. (...) Os estudantes podem
apreciar varias questdes sociais e politicas, escutando can¢des, musica
classica ou comédias musicais. O professor pode utilizar a musica em
varios segmentos do conhecimento, sempre de forma prazerosa, bem
como: na expressdo e comunicacdo, linguagem l6gico-matematica,
conhecimento cientifico. (...) A utilizacdo de mdsica (...), pode
incentivar a participagéo, a cooperacdo, socializacdo, e assim destruir
as barreiras que atrasam a democratizacdo curricular do ensino
(CORREIA e KOZEL, 2003, p.84-85).

Em concordancia com CORREIA e KOZEL, a mdusica é instrumento auxiliar na

propagacao do conhecimento. Sendo ela favoravel a quaisquer disciplinas que seja aplicada,
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devido ao seu vasto material produzido. Nas aulas de Geografia, além da inovacao
mencionada pelos autores, o professor pode utilizar-se da muasica como aparelho de
construcdo do conhecimento sociocultural de determinada regido e/ou fazer analises teméticas
comparativas entre as épocas e suas respectivas conjecturas socioespaciais. Ademais, segundo
CAVALCANTE, (2002, P. 85), “a cultura produzida neste mundo de tecnologias é repleta de
informac@es geograficas”.

O campo de estudo para a andlise deste trabalho foi a Unidade Escolar Tancredo
Neves no ensino fundamental Il (8° ano), situada na cidade de Barras/Pl. A escola esta
localizada na periferia da cidade, ainda que tenha avancado ao longo dos Gltimos anos tem-se
a auséncia de muitas ferramentas que ajudaria no processo de ensino-aprendizado. Diante
disso, optou-se pela instituicdo porque os pesquisadores queriam proporcionar uma aula
dindmica, atrativa e instigante com a utilizacdo de mdsicas como principal ferramenta
pedagogica.

Desta maneira, a primeira etapa da pesquisa empirica ocorreu na perspectiva de
investigar os principais recursos didaticos utilizados pelo professor em sala de aula.
Observou-se que este apenas fazia uso das ferramentas tradicionais do ensino: o quadro,
pincel, e o livro didatico. Embora estes elementos estejam presentes em todas as escolas do
Brasil, é preciso ainda que os docentes se sirvam de mais instrumentos pedagdgicos para
otimizar o ensino, prender a atencdo do aluno e romper com a rotina repetitiva das salas de
aula.

Diante disso, foi necessario a realizacdo de debates, com o professor e 0s
pesquisadores, para discutir sobre a melhor maneira de fazer o uso da musica em sala de aula
e relacionar a geografia com a questdo interdisciplinar. Ademais, as reunifes serviram para
que o grupo pudesse montar as estratégias que usariam dentro da sala de aula, as técnicas para
melhorar o processo de ensino-aprendizagem e também as masicas que seriam apresentadas
com os alunos.

Portanto, antes que os professores utilizem as novas ferramentas didaticas em sala é
aula é preciso que o conteido tenha sido previamente trabalhado, pois embora as aulas
expositivas sejam uma pratica de ensino tradicional, quando aplicada de maneira dialogada e

discutida com os alunos, é bastante Gtil para o processo de ensino-aprendizado. Logo, houve
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uma aula somente para a discussdo da linguagem geografica, acompanhada ndo somente do
livro de didatico, mas também de imagens e videos sobre a tematica abordada.

Segundo Moreira (2010) a musica analisada e apreciada de forma correta é propensa a
desenvolver uma escuta critica, somada a uma percepcao e pensamento critico sobre o meio
da qual os individuos estdo inseridos.

Para que os educandos pudessem identificar nas musicas as relagbes socioespaciais é
preciso que estes estejam inteirados das discussdes sobre a tematica. Estudar o espaco
contemporaneo em sala de aula requer do professor atencdo para que a opinido de cada aluno
seja ouvida e respeitada. Em virtude disso, foi utilizada para a analise a masica Globalizagéo
do grupo Tribo de Ja. A narrativa do protagonista sobre as transformac6es ocasionadas por
esse processo global evidéncia os pontos negativos e positivos deste fendmeno. E com isso, 0s
alunos puderam ouvir o ponto de vista do compositor sobre a dindmica da globalizagéo, e
disso construir o seu préprio conhecimento relacionando com 0s conceitos anteriormente
trabalhados em sala de aula.

Um dos beneficios da utilizagdo da musica em sala de aula esta na possibilidade de
evidenciar a historia, fatos, e as transformagfes socioculturais em suas letras, em seus ritmos.
Dessa maneira, em um segundo momento da intervengdo foram reproduzidas “Perfeita

Simetria” do Engenheiros do Hawaii e “Chama no Probleminha” do Mc JhonJhow.

~ Figura 2: Resultado final da aplicagao da intervencao:

Fonte: SILVA, 2019.
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Nesse contexto, os alunos estavam diante de duas musicas, ambas falavam sobre o
mesmo conteldo, porém de maneira que a linguagem, percepcéo, espacialidade e as relacdes
descritas nas narrativas eram completamente diferentes. Esta etapa serviu para que 0S
educandos pudessem correlacionar essas divergéncias, compreender as razdes dessas
mudancas, da dindmica das espacialidades relatadas através dessas musicas, para

posteriormente construir o conhecimento geografico

Figura 2: Apresentacdo em dupla das parddias produzidas pelos alunos

Fonte: OLIVEIRA, 2019.

E fundamental que os alunos ndo somente ougam e analise as mdsicas que o professor
se utilizou como instrumento pedagdgico, mas que estes possam também produzir a partir do
que se foi discutido em sala de aula. Em virtude desses aspectos os alunos construiram
parodias sobre a tematica que estava sendo trabalhada em sala de aula, expondo as suas ideias
sobre o contetdo trabalhado.

CONCLUSAO OU CONSIDERAGCOES FINAIS

As musicas sdo elementos que trabalham a interdisciplinaridade, ou seja, elas ndo
falam apenas de um fendémeno estudado por apenas uma ciéncia, elas abordam uma dindmica
que quando analisada tem se a percep¢do da manifestagdo sociocultural do compositor. E a

geografia, como ciéncia que estuda as relagbes do homem em sociedade, precisa-se também
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fazer uso das musicas para otimizar o processo de ensino-aprendizagem da linguagem
geografica.

O estudo comprovou a necessidade da utilizagdo de novas tecnologias para ampliar as
discussbes em sala de aula, alids os professores precisam estar constantemente modificando
suas metodologias, fazendo o uso de recursos didaticos inovadores para potencializar o ensino
da geografia em sala de aula.

Observou-se também que, com a presenga da musica em sala de aula, os alunos
passaram a interagir mais durante o processo de aprendizagem, eles estavam curiosos para
entender como cada musica descrevia as suas relagdes socioculturais e ndo apenas ouvi-las
sem analisar as suas estruturas liricas. Para compreender a dindmica de cada musica, foram
realizados debates que ligaram o contetido estudado com a composi¢do de cada musica.

Ainda que o estudo tenha se revelado satisfatorio, faz-se importante frisar que os
professores devem estar atentos na hora de selecionar o tipo de musica que serd abordada em
sala de aula, é evidente que todas representam espacialidades, culturas e costumes, porém €
preciso observar até que ponto a musica selecionada para ser reproduzida em sala de aula
condiz com a linguagem geogréafica estudada. Além disso, 0s educadores precisam analisar
cuidadosamente a narrativa presente nas musicas e o publico alvo delas. Quando bem-
intencionada, a musica serve como importante facilitador para a compreensdo da geografia em

sala de aula.
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Resumo:

A pesquisa trata da atual situacdo em que se encontra as familias atingidas pelo rompimento
da Barragem dos Algoddes I, acontecimento este, que impactou as familias para além dos
limites do municipio de Cocal, onde a barragem se localiza. A jusante do rio afetou também o
municipio de Buriti dos Lopes, em especial como foco deste estudo a localidade Jatoba.
Atualmente as vitimas estdo assentadas no povoado Novo Jatoba, tendo uma distancia
aproximada de 76 km da barragem. A cidade possui uma populagdo estimada de 19.754
habitantes segundo os dados do IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica), no
territério da planicie Litoranea, ao norte do Estado. No povoado residem precisamente 46
familias em processo indenizatdrio pelo rompimento ocorrido em 2009.

Palavras-chave: Barragem, Familias, Indenizacéo.

Introducdo:

As barragens sdo construcdes feitas em cursos de agua para reter maior quantidade
de &gua. Ao longo da histéria da civilizagdo humana, as barragens de &gua, sdo estratégias
importante na garantia do acesso, armazenamento e abastecimento de agua para populacdes
dos espagos urbanos e rurais. Assim, a existéncia de barragens em determinado lugar, tem
grande valia na dimensdo socioecondmica no que se refere o desenvolvimento endégeno do
mesmo. A Barragem Algoddes I, localizada no municipio de Cocal, no Estado do Piaui,
recebe agua de rios como Pirangi e Pirapora. E fonte de abastecimento de gua potéavel para as
familias das comunidades ribeirinhas e para as irrigacdes do setor agricola. Ressalta-se
também, sua funcdo como area recreativa e desenvolvimento regional no que tange a area
comercial das atividades. Desde 1995, ano da construgdo da barragem, serviu de ponto de
referéncia de lazer e subsisténcia para os periodos de estiagens e secas na até entdo sofrida
regido piauiense (TAVARES, et al, 2010). Muitas dessas politicas utilizadas no Estado,
tinham o intuito de favorecer o desenvolvimento econdmico e social das comunidades por
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onde o percurso do rio alcangava, favorecendo o crescimento da atividade agricola e de
criacdo, desenvolvendo setores comerciais em multiplas cidades piauienses.

Esta barragem construida no vale do rio Pirangi localiza-se numa regido entre serras.
Mais préximos e a jusante da parede da comporta de vazdo do agude encontram-se Varios
povoados entre as serras da regido. Pode-se dizer que a construcdo da barragem, assim como
obras de infraestrutura no periodo inserem-se na politica relacionada ao processo mais amplo
de integracdo da economia nordestina, mais especificamente, a piauiense pelo agronegécio do
complexo carnes/grdos (MORAES, 2006).

Dentre estes acudes, encontra-se, Algoddes I, no municipio de Cocal da Estacéo, cuja
barragem se rompeu em 2009, ocasionando morte de pessoas, perdas materiais e imateriais, e
0 deslocamento de varias familias. Algoddes | possui capacidade de 51.000 m3 d’agua
(DNOCS, 2011). A barragem que forma o acude foi construida sobre o Rio Pirangi com
recursos do DNOCS e do governo do Estado (MENDES, 2003). Foi iniciada em 1995 e
concluida por volta de 2001, tendo a Comdepi como responsavel pela obra.

Uma das problematicas que o presente trabalho também pretende compreender, se
retrata da vulnerabilidade em que os atingidos pelo rompimento estdo passando, nos mais
diferentes contextos sociais, ambientais e de patrimonio. Ribeiro (2010) refere-se a
vulnerabilidade como a capacidade de um grupo humano prever e preparar-se para um
desastre. No entanto o autor deixa claro que essa capacidade de se prevenir e de se preparar
para estes episodios depende de uma série de fatores que envolvem: Percepcdo de risco,
capacidade de prever o desastre, possibilidade de adotar medidas eficazes para proteger o
grupo social do desastre, que é efémero e pode ocorrer de modo surpreendente. A partir
desses parametros, é possivel realizar medicOes da vulnerabilidade, sendo viavel a avaliagéo
do estagio do grupo social sujeito ao risco, permitindo dessa forma, a intervencdo mais
organizada do Estado, no sentido de dimensionar caréncias e planejar agdes preventivas ao
evento que gera, ou pode gerar uma catéstrofe.

Durante muito tempo na histdria da humanidade, a ideia de desenvolvimento esteve
atrelada apenas ao progresso cientifico, capital fisico e modernizacdo no ambito global.
Resultando no aumento de desigualdades sociais, a crescente reducdo dos recursos humanos e
0 aumento de residuos. Beck (2010), denomina de *’ era da especulacdo ou era vulcanica’’,

onde nossa preocupacao foi exclusiva em superar e transformar a natureza em utilidade, ou
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livrar as pessoas das incertezas, porém, nesse momento precisamos nos preocupar com toda a
consequéncia desse modelo hegemonico de desenvolvimento, com resultados muitas vezes
nem dimensionados, sobretudo nos aspectos ambiental e social. Os desastres naturais, na
atualidade, constituem em problemas socioecondmicos mundiais. A preocupagdo com esses
impactos sobre a sociedade tem aumentado significativamente, nos ultimos anos, devido ao
elevado niumero de pessoas que morrem ou ficam feridas, indice de doengas, prejuizos sociais
e econdmicos, etc. (Anuério de desastres naturais, 2012).

Numa perspectiva historica, Giddens (2010) denomina os tipos de modernidades e
associa a producdo de bens a producao de riscos, ou seja, 0 risco passou a estar conectado ao
processo para que o desenvolvimento seja efetivado e alcancado. Nesse contexto, as
construcdes de barragens fazem parte de perfil de risco.

Objetivo Geral:

Averiguar como vem acontecendo a assisténcia e amparo do Governo do Estado
frente as vitimas da Barragem dos Algoddes | no municipio de Buriti dos Lopes, no que se
refere aos danos materiais sofridos pelos agricultores (as) locais e sua vulnerabilidade;
Objetivos especificos:

o Levantar dados referentes as perdas econdmicas dos moradores de
Jatob4, zona rural de Buriti dos Lopes - Pi;

o Compreender as relagdes atuais pertinentes ao fortalecimento
econdmico desenvolvidos pelos moradores do povoado Novo Jatoba para a melhoria
de renda;

o Analisar como vem sendo efetuado o pagamento das indenizagdes para
cada familia e se todas que ali residem foram contempladas com tal valor
indenizatorio;

Metodologia:

A pesquisa foi realizada no Povoado Novo Jatoba no dia 08 de Dezembro de 2018,
onde foi realizado uma entrevista de perguntas abertas com o intuito de se obter informacoes
sobre a situagdo dos moradores da localidade. O entrevistado foi o representante da
comunidade Novo Jatoba — Buriti dos Lopes, onde as perguntas e respostas se discorreu
naturalmente de forma informal. Também para o fornecimento de dados mais aprofundados
sobre o acontecido (percas materiais, quantidade de familias atingidas) dentre outras
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informagBes aqui expostas nos graficos, contou-se com os dados do levantamento fornecidos
pelo Sindicato dos Trabalhadores Rurais de Buriti dos Lopes. A pesquisa também se baseia na

literatura com base em artigos ja publicados sobre a tematica em questéo.

Resultados e discusséo:

A importancia da Barragem para 0os moradores que residiam em seu entorno, tinha
seu valor ligado aos aspectos socioecondémicos, pois esta assumia a funcdo de atrativo
turistico, movimentando a dindmica local, fixando-se ali clubes de lazer. Para os agricultores
(as) familiares, a barragem estava atrelada as atividades diérias, o abastecimento de 4gua e a
atividade agropecuaria. As familias e suas producdes ndo eram tdo impactadas nos periodos
de seca devido o volume hidrico fornecido pela barragem, utilizavam a area da flora local
para a pastagem dos animais. Na figura 01 podemos observar como estd atualmente a
Barragem dos Algoddes I.

Do ponto de vista administrativo, grandes barragens — assim como outras
importantes obras de infraestrutura — séo uteis para demonstrar dois dos principais gargalos na
implementacdo de politicas publicas em paises emergentes: o conflito e a falta de articulagdo

entre 0s 6rgdos e agencias no interior do aparato estatal. (Fonseca, 2013)

Figura 1 — Fonte Direta (2018)
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No processo decisorio relacionado a construcdo de barragens, o planejamento é
executado por agencias do setor elétrico e produtivo (cujos interesses frequentemente
encontram eco nas aspiracdes do empresariado), e os conflitos se tornam visiveis no processo
de licenciamento ambiental, no qual setores do governo relacionados a questdo — tais como o
Ministério do Meio Ambiente e Florestas (MAF) e o Ministério dos EIAs. A ala ambientalista
do governo normalmente € apoiada por organizacdes da sociedade civil e movimentos sociais,
tanto nacionais quanto internacionais. (FONSECA, 2013).

A vulnerabilidade social é uma variavel importante que deve ser levada em conta na
avaliacdo deste processo. Na medida em que se observa dificuldade no acesso a terra por estas
familias, e moradia em areas urbanas, associada a baixa atuagao do poder publico, encontra-se
um quadro de ocupagcdo irregular, construindo um estreito vinculo com a realidade e a pobreza
desta populacdo, e do ndo acesso a terra 0 que faz com que a populacdo de baixa renda seja
mais vulneraveis a desastres naturais. (MAFFRA; MAZZOLLA, 2007).

Em um levantamento realizado pelo STTR (Sindicato dos Trabalhadores e
Trabalhadoras Rurais), dados constam com uma quantidade de 428 familias atingidas no
municipio de Buriti dos Lopes. Deste numero total de atingidos, 38 familias realmente
pertenciam a localidade Jatob. No processo indenizatério, as mesmas como se constata no

grafico abaixo sobre as perdas* sofridas deste nimero total:

Perdas

= Total

= Parcial

Gréfico 01

*Todos os moradores da localidade Jatoba sofreram com perdas totais.
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A comunidade Jatobad contabilizou 38 proprietarios/Chefes de familia para a
aquisicdo das casas onde hoje eles residem, somados a 8 familias oriundas de outras
localidades, totalizando 46 familias ressarcidas no assentamento Novo Jatoba. No gréfico

abaixo exemplifica as condigdes de propriedade da terra antes do rompimento da barragem.

Proprietarios de terra

= Sim = Nao

Gréafico 02

Estagios do ciclo vital também afetam as rotinas familiares, ao passo que a cultura, a
etnicidade, a raca ou as caracteristicas familiares também sdo confrontadas pelos aspectos
previsiveis do desenvolvimento. Embora o desenvolvimento individual varie de acordo com a
idade, caracteristicas e experiéncias dos membros, o desenvolvimento familiar também resulta
em resposta as necessidades desenvolvimentais dos individuos. Isto parece ter sido um
esforco dos pais em toda a trajetéria pds-desastre, procurando-se assim, se readaptar.
(FERNANDES 2013).

O valor do imével de cada morador foi avaliado em R$ 24.000,00 reais, o terreno
tem dimensdes de 50X20 m, gerando um custo final de R$ 912.000,00 reais para a total
finalizagéo do projeto (construcéo das residéncias do assentamento). O Estado efetivou como
medida emergencial, um auxilio para que as familias pudessem retornar suas atividades
cotidianas. Posteriormente, com o processo em andamento puderam receber mensalmente
uma indenizagdo que varia de acordo com a quantidade de pessoas por familia.

Em decorréncia do rompimento da Barragem dos Algoddes, as vitimas que moravam
na Localidade Jatoba foram alocadas em um novo espaco recebendo o nome de *’ Vila Novo

Jatoba’’ onde os primeiros moradores passaram a ali residir no dia 20 de Dezembro de 2011.
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Na figura 2, pode-se observar o espago atual onde os moradores se encontram, composto por
46 residéncias (todas devidamente ocupadas pelas familias).

Figura 2 — Fonte Direta (2018)

Inicialmente os moradores tiveram apenas a agua advinda de um pogo que inclusive
foi usado no processo de construcdo das casas. Na figura 3, constata-se o abastecimento de
agua disponibilizado por poco tubular, sendo armazenada na caixa d’agua. No contexto do
processo indenizatério isto foi um avango, pois a principio ndo contaram com energia elétrica
e nem acesso a agua encanada. Segundo o representante da localidade, passou bastante tempo

para que pudessem contar com energia e agua encanada.

Figura 3 — Fonte Direta (2018)
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Todas as familias desenvolviam suas atividades voltadas para a Agricultura de
subsisténcia, producdo de farinha, extrativismo (coleta de castanha de caju), hortalicas e

frutiferas, capim para pastagem. O grafico abaixo, demonstra a quantidade de hectares que
foram atingidos pela d&gua da Barragem.

Perdas agricolas
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Grafico 03

Os moradores também desenvolviam a criagdo de animais de pequeno e grande
porte, os de pequeno porte servindo como componente da alimentacdo das familias
(subsisténcia), os de grande ajudando-os em suas atividades de trabalho onde se exigem o
transporte de cargas até o fornecimento de carne para o comercio local. Abaixo, nota-se a

quantidade de perdas animais da localidade Jatoba:

Perdas de animais

= Bovinos ® Aves = Animais de carga

Gréfico 04
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CONSIDERAGCOES FINAIS

Ao término do trabalho, constata-se que ja se passaram quase uma década desde a
catastrofe e a postura do Estado responsavel pela construcdo e monitoramento da barragem é
de tamanha negligéncia frente as familias que continuam sem uma devida assisténcia sobre 0s
danos sofridos. Esta situacdo é apenas um recorte da realidade de todas as vitimas do
rompimento da Barragem. Observou-se que as familias em meio a todas as dificuldades,
retornaram as suas atividades desenvolvidas na terra (plantacdo de culturas), producdo de
farinha, extrativismo, pesca, etc. adequando-se assim, a nova realidade onde hoje estdo
estabelecidos.
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GEOGRAFIA INCLUSIVA: MAPAS TATEIS UMA POSSIBILIDADE NA
CONSTRUCAO DO [GEOJCONHECIMENTO

Aline Camilo Barbosa

IFPI/Picos

A educacdo inclusiva é um direito estabelecido por lei e transversal a todos os niveis e
modalidades de ensino. Nessa perspectiva, uma maneira de garantir a construcdo do
conhecimento geografico inclusivo € com o uso e constru¢do dos mapas tateis. Este recurso é
importante para a educagdo de pessoas com deficiéncia visual (isto €, com cegueira ou com
baixa visdo). Os mapas tateis apresentam informac6es espaciais, na sua construgdo é essencial
que estes sejam acessiveis aos deficientes visuais e que transmitam informacdes (de maneira
tatil) que possam ser interpretadas por eles. Diante do exposto, este resumo tem como
objetivo mostrar como foi executada uma proposta de construcdo de mapas tateis para
inclusdo de uma aluna deficiente visual em uma aula de Geografia do 1° ano do Ensino Médio
no IFPI/Picos, que tinha como temaética a regionalizacdo do Brasil. Para essa atividade os
alunos foram divididos em trés grupo, cada grupo responsdvel por uma regionalizacdo:
Macrorregides, Regides geoecondmicas e Meio técnico cientifico informacional. Como
monitora do processo de construcdo tivemos a colaboracdo da aluna deficiente visual, ela
apresentou que materiais poderiam ser utilizados para diferenciacdo através do tato, sem
machucar sua pele. Acredita-se que o desafio de propor a construgdo de mapas tateis aos
alunos foi positivo para construcéo do [geo]Jconhecimento, devido a realizagdo de pesquisas e
0 contato com o texto base, além disso, observou-se a construcdo da empatia entre eles, sendo
uma das propostas os alunos estes serem vendados e através do tato conseguirem identificar a
regionalizacéo representada no mapa.

Palavras-chave: Inclusdo. Mapa tétil. Regionalizacéo.
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LIXO NO LITORAL: IMPLICACOES NAS PRAIAS NO MUNICI’PIODE ILHA GRANDE
DE SANTA ISABEL-PL.

Antonio Carlos de Oliveira Silva
Jorge Eduardo de Abreu Paula
Universidade Estadual do Piaui-UESPI

Os residuos sélidos constituem hoje uma das grandes preocupagdes ambientais do mundo moderno.
As sociedades de consumo avangam de forma a destruir os recursos naturais, decorrente de produtos e
bens de vida dtil limitada que viram lixo, cujas quantidades sdo crescentes e atingem as zonas
costeiras. A presente pesquisa buscou caracterizar a producédo de residuos solidos advindos do rebordo
marinho para as praias de Ilha Grande de Santa Isabel-PI. Considerando os levantamentos realizados:
bibliogréafico; do gerenciamento dos residuos sélidos; da tipologia dos materiais descartados nas
praias, a pesquisa permitiu ver as implicagBes disso para o sistema litorAneo. Mesmo com a
implantacdo da “Lei do lixo”, a Lei n® 12.305, de 2 de agosto de 2010, fruto da Politica Nacional de
Residuos Solidos, a Prefeitura de llha Grande de Santa Isabel-Pl ndo conseguiu implantar o aterro
sanitario, nem efetivar a coleta seletiva do lixo. Isso se reflete nas praias do municipio, onde chama
atencdo o fato de que em areas mais isoladas como as praias das Ostras, E6lica, Cotia, Macei6 e Barra
das Canérias, que deveriam ficar protegidas das intervencBes humanas, ja apresentam grande
quantidade de residuos. Verificou-se que, do ponto de vista socioecondmico o litoral do Piaui como
um todo representa uma area prioritaria para o investimento em programas de politicas publicas
voltadas para a educacdo ambiental e diminuicdo na producdo e descarte inadequado de residuos
solidos. Mas reforga que as acdes até entdo realizadas na regido ainda deixam desejar, necessitando de
melhorias e sistematizacdo destas agdes.oo

Palavras-chave: Lixo. Impactos. Litoral.

332



-
-Nsino e Pesqwsa
ﬁa'ﬁa UFPI

RELACAO TEORIA E PRATICA NO ENSINO DA GEOGRAFIA FISICA: Um estudo

realizado na escola municipal Antonio Nivaldo Floriano (PI)

Angela Cristina Silva Nascimento

Geane Vieira de Sousa

Lara de Carvalho Ribeiro Bueno

Naylla Hellen Torres Camelo

Graduandas do curso de Licenciatura em Geografia
Universidade Estadual do Piaui-UESPI

O estudo dos componentes da geografia fisica € uma vertente voltada para a analise da
distribuicdo espacial dos elementos naturais. A relacéo teoria e pratica sdo indissociaveis e, de
fundamental importancia no processo de ensino e aprendizagem da Geografia, pois, requer
uma intervencdo para que a realidade social seja transformada. O presente trabalho é um
recorte da investigacdo que teve como objetivo geral, investigar a relacdo teoria e pratica do
ensino da geografia fisica no ensino fundamental 11, da escola municipal Antonio Nivaldo da
cidade Floriano (PI) e especificamente, identificar a metodologia utilizada pelos professores
da rede publica no ensino da geografia fisica; compreender a relagdo teoria e pratica no
processo de aprendizagem. A metodologia utilizada foi uma pesquisa de campo, realizada na
escola municipal Antonio Nivaldo, com professores do 6° e 9° ano do ensino fundamental,
tendo a entrevista estruturada como instrumento para o levantamento dos dados. Os resultados
do estudo revelaram que a metodologia utilizada pelos professores entrevistados consiste no
ensino tradicional citado por Lib&neo (1991), que tem como principal instrumento
metodoldgico o livro didatico, desprezando os demais 0s recursos disponiveis na escola.
Conclui-se que, existe uma deficiéncia na formacao dos professores que se limitam a métodos
antigos, e é suma importancia a diversificacdo de recursos didaticos e metodoldgicos por parte
dos professores para que a dimenséo tedrica possa conciliar-se com a pratica.

Palavras-chaves: Ensino da Geografia. Pratica Docente. Metodologias.
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RELACAO ESCOLA E RIO POTI EM TERESINA/PI NA APLICACAO DE
ESTRATEGIAS DIDATICAS A PARTIR DA COMPREENSAO DE ALUNOS DE
ESCOLAS PUBLICAS

Jonas Alves da Silva Neto
Graduando em Geografia (UESPI)

Maria Suzete Sousa Feitosa
Doutora em Geografia (UFPE)
Professora Adjunta da Universidade Estadual do Piaui (UESPI)

Resumo: Na atualidade, a questdo ambiental associada ao ensino, remete aos espacos de
vivéncia cotidiana do ser humano manifestada no conjunto de problemas que se avoluma em
ritmo gigantesco. Com isso, tornam-se necessario o despertar da conscientizacdo ambiental
viabilizada por meio de orientagdes educativas (na educacdo formal) que resulte num olhar
mais critico frente a realidade local a fim de promover uma sensibilizacdo conjunta entre a
escola, a universidade e a comunidade inserida no contexto da discussdo. Com esse olhar, o
estudo que se segue apresenta atividades desenvolvidas no &mbito do PIBEU/UESPI,
enquanto projeto de extensdo em duas escolas publicas (uma na zona rural “A” e outra na
zona urbana “B”). Frente ao exposto, pretende-se, como objetivo, relacionar estratégias
didaticas a partir do vinculo que as escolas envolvidas estabelecem com o rio Poti, em
Teresina/Pl. Metodologicamente as atividades desenvolvidas foram centradas em: aplicacéo
de questionario diagndstico e avaliativo junto aos alunos; realizagdo de palestras e jogos
educativos; além de execucdo de trilha educativa e de observacdo das transformacdes
ocorridas no meio ambiente no trajeto escola/rio. Considerando como resultado das
estratégias didaticas executadas, trabalhar a relagdo escola e rio fez com que os alunos
pudessem desenvolver uma visdo mais critica no que diz respeito a questdo ambiental, a
importancia que a comunidade habitante nas proximidades do rio tem no que se refere a
preservacdo desse armazenador de um recurso natural tdo importante para 0s seres vivos que é
agua. Conclui-se que o desenvolver dessas atividades somou conhecimento e conscientizacao
para 0s alunos.

Palavras-chave: estratégias didaticas, rio Poti, escola.
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SINTESE DO PERFIL DA EDUCACAO DOS MUNICIPIOS DA MICRORREGIAO
DE FLORIANO, SUDOESTE PIAUIENSE

Marcio Luiz Duque
Graduando do curso de Geografia-UFPI

Adenilson Rodrigues de Sousa
Graduando do curso de Geografia-UFPI

Iracilde Maria de Moura Fé Lima
Profé. Dr. do curso de Geografia-UFPI

A compreensdo acerca da realidade da educacdo basica na rede publica de ensino piauiense se
faz necesséria, haja vista a possibilidade de acompanhar a qualidade da Educacdo no Estado
do Piaui e de estabelecer meios para melhoria do ensino. Neste sentido o presente estudo tem
como objetivo tracar um perfil geral da educacdo dos doze municipios presentes na
Microrregido geografica de Floriano no Sudoeste piauiense. Apresentando como objetivos
especificos: 1) Caracterizar o perfil da educacdo dos municipios através de dados oficiais e
indicadores como o IDEB e taxa de escolarizacdo. Il) Contrastar os dados obtidos entre 0s
municipios da microrregido e a nivel estadual. A metodologia divide-se em duas etapas, a
pesquisa de gabinete com levantamento de dados e informagBes em sites e 6rgdos como
IBGE, QEdu e Seduc-PI. A segunda etapa consiste na analise e comparagdo concisa dos
dados e informagdes dos municipios com a elaboracdo de quadros e tabelas para exposi¢ao.
Desse modo, a partir do estudo dos dados educacionais dos doze municipios da microrregiao
em questdo é possivel uma visdo preliminar sobre o trabalho realizado nas escolas da rede
publica piauiense. Constatam-se semelhancas e contrastes dentre os dados destes municipios
na propria microrregido e em &mbito estadual. Destacou-se ainda a relacdo dos dados com as
distingBes entre aspectos socioecondmicos dos municipios e a importancia de um estudo de
maior complexidade com elementos qualitativos e quantitativos para compreensdo da
realidade da educacao no Estado do Piaui.

Palavras-chave: Perfil da educacdo. Levantamento. Piaui.
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GEOPROCESSAMENTO E AS TECNICAS DE SENSORIAMENTO REMOTO
COMO FERRAMENTA PARA O ENSINO DA GEOGRAFIA

Patricia Barbosa Pereira
UEMA/CESC

Francisco de Assis da Silva Araujo
UEMAJ/CESC

Esta pesquisa discorre sobre os beneficios da utilizagdo de técnicas de sensoriamento remoto
como recurso metodoldgico para as aulas de Geografia. Este recurso ainda é pouco utilizado,
apesar das imagens poderem ser extraidas gratuitamente em sitios eletrénicos da rede mundial
de computadores. O Geoprocessamento é ligado aos sistemas de informacgdo geografica e as
tecnologias computacionais denominadas de geotecnologias. Ja 0 sensoriamento remoto,
considerado uma das geotecnologias, permite a obtencdo de imagens orbitais através dos
sensores acoplados aos satélites artificiais. A utilizacdo de novas ferramentas metodoldgicas
no ambiente escolar se torna cada vez mais necessaria, uma vez que, caracteristicas do ensino
tradicional, ainda perduram frequentemente nas salas de aulas. Além de que, a insercdo dos
mesmos se torna vidvel através dos avancos tecnoldgicos ja existente e disponiveis para a
maioria dos estudantes. O uso das imagens de satélites nas aulas de geografia proporciona a
juncdo entre a teoria e a prética, ja que, através dela pode ser observado os diversos elementos
dispostos na superficie terrestre. Contudo, € necessario que 0s docentes insiram novas
ferramentas e possibilidades para as suas aulas, visto que, 0s horizontes quanto metodologias
para 0 ensino, sdo bastante amplos. Dessa forma, este trabalho representa a relevancia de
destacar que os professores de geografia dispdem de uma ferramenta de facil acesso e gratuita
para representar a espacializacdo do espago geografico, e ainda, tornar as aulas dindmicas.
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DIAGNOSTICO SOBRE A PRATICA DA EDUCACAO AMBIENTAL: UM OLHAR
SOBRE O TRABALHO DESENVOLVIDO NA UNIDADE ESCOLAR EXPEDITO
CRONEMBERGER DOS REIS NO MUNICIPIO DE RIBEIRA DO PIAUI.

Lucimar Borges da Silva Leal
Universidade Federal do Piaui - UFPI

Jaisa Jacob Dias Neres UFPI
Universidade Federal do Piaui - UFPI

José lomar Oliveira de Carvalho
Universidade Federal do Piaui - UFPI

Atualmente ha a necessidade de se discutir a importancia educacdo ambiental, bem como, a
forma como esta se apresenta nas escolas pubicas, tais discussdes vém ganhado énfase no
meio académico e constitui-se como uma importante ferramenta de transformacdo da
realidade ambiental nos dias atuais. Porém nota-se uma caréncia na familiarizacdo dos
integrantes das instituicdes de ensino, o que culmina na deficiéncia de métodos utilizados para
desenvolver um conhecimento efetivo sobre essa tematica. Com base nisso, o intuito desse
estudo é discutir as praticas relacionadas a educacdo ambiental na escola Expedito
Cronemberger dos Reis, o desenvolvimento da pesquisa partiu de levantamentos de dados
bibliograficos sobre o tema e entrevistas com coordenador, professores e alunos. As
discussdes empregadas nas entrevistas apresentaram bastante inconsisténcia, devido o tema
ser trabalhado somente em periodos curtos e na maioria de forma tedrica, o que deixa um
tema de grande relevancia pouco conhecido e discutido com os discentes. O desenvolvimento
de acBes que proporcione ao aluno entender a problematica ambiental de forma
interdisciplinar criando possibilidades para que o aluno modifique seus habitos e se
conscientize, é de suma importancia para a construgdo de préaticas ecoldgicas.
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UTILIZACAO DE MAQUETE COMO PROPOSTA METODOLOGICA PARA O
ENSINO DE SOLOS

Thalia de Oliveira Freire
Universidade Federal do Piaui - UFPI

Pedro Vieira de Sousa
Universidade Federal do Piaui - UFPI

José lomar Oliveira de Carvalho
Universidade Federal do Piaui - UFPI

O debate acerca das estratégias metodoldgicas para o ensino de geografia vem ganhando
destaque no ambiente académico, sobretudo no que se refere a geografia fisica, como € o caso
dos estudos sobre solo. Desenvolver metodologias diversificadas para abordagem desses
contetidos constituem-se como um desafio para os professores, nesse sentido, o intuito desse
estudo é abordar a importancia da utilizacdo de maquetes como sugestdo de recurso didatico
para o ensino de solos. O desenvolvimento das analises partiu do levantamento de material
bibliografico sobre a tematica e das observacdes realizadas na abordagem dos temas
Horizontes e Impermeabilidade dos Solos com o auxilio de maquetes na disciplina de
pedologia do curso de Licenciatura Plena em Geografia da UFPI/CEAD. A utilizagdo de
maquetes nas discussdes sobre solos apresentou-se como ferramenta que potencializa a
apreciacdo e aprendizagem dos conteldos, uma vez que chama atencéo e facilita a observagéo
de detalhes importantes por conta da sua tridimensionalidade, foi possivel por meio da
apresentacdo em maquetes, tornar visivel as caracteristicas referentes a porosidade dos
diferentes tipos de solos, bem como, a coloragdo e disponibilidade de nutrientes na
composicdo de cada horizonte. A insercdo das maquetes como estratégia metodoldgica no
ensino de geografia e mais especificamente para o ensino de solos apresentou-se como
eficiente metodologia de ensino, pois torna a abordagem mais dinamica e facilita o
aprendizado.
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UMA ANALISE DA PERCEPCAO DO PATRIMONIO PALEONTOLOGICO
FLORESTA FOSSIL DO RIO POTI POR ALUNOS DO 9° ANO DO ENSINO
FUNDAMENTAL

Danielle Pereira de Oliveira
PPGGEO - UFPI

Partindo do pressuposto de que a percepcdo permite tomar uma consciéncia e conhecimento
do mundo, a partir do modo e intencdo de como se observa-o. Este artigo tem o objetivo de
analisar qual a percepcao que os alunos do 9° ano de uma escola publica de Teresina-PI tém
do Patriménio Paleontolégico Floresta Fdssil do rio Poti, a partir das representacbes que
fazem do mesmo. Para tanto, no sentido de compreender as percepgdes por meio das
representacdes que os alunos fazem do patriménio em questdo, foi necessario a aplicagdo de
um questionario semiestruturado com perguntas abertas e fechadas. Com base nos dados
interpretados, as palavras “fdsseis”, “troncos” e “&rvores” foram as que mais se repetiram ao
fazerem alusdo ao patrimdnio em estudo. Em relacdo aos possiveis aspectos negativos
preponderaram “lixo”, “poluicdo” e “méa conservagdo” ao que foi percebido pelos alunos.
Com base nessas interpretacdes entende-se que os alunos conhecem o patrimonio Floresta
Fassil do rio Poti podendo interpretar a partir disso, que se mostram sensibilizados em relacéo
a importancia e necessidade em manté-lo preservado, visto que, demonstraram ter uma visao
critica em relacdo a qualidade da conservacao do patriménio por eles percebidos.
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A DINAMIZACAO DAS PRATICAS PEDAGOGICAS NO ENSINO DE GEOGRAFIA

Larissa Sousa Mendes
Universidade Federal do Piaui- UFPI

Poliana Santos Ferraz de Oliveira
Universidade Federal do Piaui- UFPI

RESUMO

A educacao hoje requer novas formas de se pensar praticas pedagogicas em sala de aula, que
articulem fenbmenos e processos, aproximando ainda tais elementos das vivéncias dos
sujeitos e experiéncia dos estudantes no meio escolar. O ensino de geografia proporciona aos
alunos meios que permitem essa forma ludica de analisar o mundo, nessa perspectiva este
artigo busca analisar as dindmicas nas praticas do professor no ensino de Geografia, tendo em
vista a importancia desse estudo para a constru¢do do aluno da educagdo béasica e do professor
de geografia no processo ensino-aprendizagem. Parte-se de uma analise tedrica do ensino de
Geografia e seus propdésitos gerais, seguindo-se com uma discussao acerca das praticas
pedagdgicas como estratégias no processo de ensino-aprendizagem. A analise é focada nas
praticas pedagdgicas, apresentando suas especificidades quanto a Geografia, identificando ai
estratégias que sirvam de orientagdes para a disciplina na educacgdo basica e ensino superior.
O artigo inicialmente foi produzido a partir de pesquisa bibliografica e documental,
destacando-se as obras de Cavalcanti (2005, 2008, 2012),Callai (2011), Castrogiovanni
(2007) e Castellar (2005). O estudo sobre a dinamizagdo das praticas pedagogicas no ensino
de geografia vem com o intuito de vencer desafios para os professores no papel que Ihe cabe
no processo de ensino-aprendizagem e desenvolver atividades para a construgdo de uma
escola renovada.

Palavras-chave: Préticas pedagdgicas. Geografia. Ensino-aprendizagem.

340



-
-NsiNno e Pesqwsa
ﬁ:raa UFPI
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DISCIPLINAR A PERSPECTIVA INTERDISCIPLINAR
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Mestra em Geografia/UFPI
Pesquisadora GEODOC/Geografia/UFPI

Prof. Dr. Raimundo Lenilde de Araujo

Doutor em Educacdo/UFC

Professor da Licenciatura e do Mestrado em Geografia/UFPI
Lider e pesquisador do GEODOC/Geografia/UFPI

Resumo: O Ensino de Geografia na escola de tempo integral oportuniza a pratica de analise,
compreensdo e raciocinio dos alunos. A partir de tematicas diversificadas a Geografia
relaciona a natureza, sociedade e cultura com destaque para as relagdes e diversas ligacoes
sociais, em fungdo da complexidade do mundo. No contexto atual, deve-se transgredir os
obstaculos da disciplinaridade constante na escola, com contetdo desligado e sem vinculo
com o cotidiano e avangar na perspectiva de estudo interdisciplinar. O objetivo deste estudo
destaca a discussdo da disciplinaridade e interdisciplinaridade no ensino de Geografia na
escola de tempo integral. A tematica em pauta constitui-se em identificacdo e analise teorica,
bem como reflexdo sobre o ensino de Geografia. A inser¢cdo do ensino de Geografia na
estrutura curricular deve proporcionar a aproximacdo da escola com a comunidade, ao
estabelecer relagbes importantes a partir da agdo proativa do aluno e sua relagdo com
comunidade. Nesse sentido é importante excluir o tempo recortado e contemplar o tempo
continuo, pois as disciplinas que compdem o curriculo devem se articular de forma integrada
e, com isso, contribuir para a efetivagdo da interdisciplinaridade na escola. A
interdisciplinaridade deve estimular e incentivar o desenvolvimento de vérias atividades que
contemplem as particularidades de cada disciplina no sentido de evitar a fragmentacdo do
conhecimento cientifico e consolidar a ciéncia Geografica e sua importancia na formacdo da
cidadania tornando o cotidiano escolar e o estudo e o ensino de geografia como uma
situacdo favoravel para o desenvolvimento do conhecimento cientifico, especialmente do
conhecimento geogréfico.
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A cartografia, que na percep¢édo de varios autores, é a arte de ler e fazer mapas, muitas vezes tem seus
assuntos ensinados nas escolas de forma incipiente ou de maneira bem resumida, gerando deficiéncia
na formacdo nesta area da Geografia. Buscou-se realizar estratégias para uma alfabetizacdo
cartogréfica por meio de atividades ludicas, de modo a auxiliar no entendimento desses conceitos que
ja foram ou serdo estudados durante a vida estudantil dos alunos do 6° ano de uma escola publica de
Teresina. Foram abordados os temas lateralidade, localizacdo na cidade, rosa dos ventos, mapas
mentais e croquis fazendo despertar nos alunos o seu lado artistico, colando a logica, a elaboragédo e
leitura de “mapas” em pratica. O ensino de conceitos cartogréficos é muito dificil no ensino da
Geografia se ndo houver disponivel os materiais minimos necessarios para que os alunos possam
vivenciar a alfabetizacdo cartografica, que vai além de globos terrestres. A alfabetizagdo cartogréfica
deve estar associada a atividades integradas entre o contelido que esta nos livros e a vida real. Por
meio das atividades propostas vemos que, com materiais simples a aula pode se tornar muito produtiva
para ambos os lados. Tanto para o professor como para o aluno. E os resultados obtidos foram bastante
gratificantes, pois os alunos conseguiram mapear 0 espaco do lugar que vivem, principalmente com
relacéo a percepcdo do espaco a sua volta. Assim os contetidos séo trabalhos com mais propriedade e
maior assimilagdo.
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PUBLICAS DA CIDADE DE CAXIAS - MA
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E cada vez mais frequente a utilizacdo de midias eletrdnicas em sala de aula. O emprego do
video em sala de aula se constitui como uma ferramenta pedagdgica dinamizadora, quando
utilizada da maneira correta. No ensino de Geografia, o video tem um papel fundamental no
entendimento e compreensdo dos contelidos geoambientais por parte dos alunos. O trabalho
tem o objetivo analisar a eficicia do uso dos videos, para os conteidos relacionados ao meio
ambiente fisico dos conteldos de Geografia. A pesquisa estd sendo realizada em quatro
escolas publicas estaduais da cidade de Caxias — MA e no presente resumo estdo sendo
apresentados resultados preliminares. Em primeiro plano percebe-se que as escolas possuem
tecnologias em namero reduzido; Os professores ndao possuem conhecimento no que diz
respeito ao manuseio destas tecnologias; Constatou-se que o professor nos casos analisados,
utiliza-se de metodologias convencionais; O video, quanto bem selecionado pelo professor,
desperta o interesse dos alunos em sala; Quando o video é produzido pelos préprios alunos, a
relevadncia do processo de ensino e aprendizagem torna-se mais expressiva. Assim, a
utilizacdo de videos em aulas de Geografia desperta o interesse dos alunos e possibilita que
estes tenham contato com outras realidades geoambientais, permitindo uma melhor
assimilacéo do contetdo.
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PARA (ALEM DA) SALA DE AULA: POR QUE A GEOGRAFIA TEM QUE
ESTAR NA ESCOLA?

Hikaro Kayo de Brito Nunes
Mestre em Geografia (UFPI)
Professor da Universidade Estadual do Maranhdo (CESC/UEMA)

Ana Beatriz Ribeiro dos Santos
Mestra em Geografia (UFPI)
Pesquisadora do Grupo de Pesquisa em Geografia, Docéncia e Curriculo (GEODOC/UFPI)

Resumo: Ensinar Geografia, é, decorrente das complexidades em que estdo inseridas a
ciéncia, a disciplina escolar e o proprio cenario mundial, sem dudvida, um processo que exige
muito, de alunos e professores, notadamente alicercado na capacidade critica da formacéo do
sujeito no entendimento das a¢Oes existentes na (re)producdo do espaco. Este estudo, através
de uma reflexdo decorrente de leituras teéricas e praticas professorais, se debruca na
discuss@o sobre a importancia do ensino de Geografia na escola. A relevancia desse objeto
deriva de vastas possibilidades de aberturas de um amplo campo de conhecimento, no qual os
alunos podem construir um pensamento critico sobre o espaco e os fenémenos distribuidos e
vivenciados no ambiente em que vivem, além de desenvolverem fungbes relacionadas a
percepcdo, desenvolvendo, assim, uma capacidade que é pertinente ao processo de ensino e
aprendizagem. Nesse cenério, a Geografia é capaz de associar o contetdo escolar com uma
infinidade de fatos que acontecem diariamente, seja nas esferas sociais e econdémicas, quer
seja nas esferas ambientais e politicas, dentre outras, se consolidando, assim, como uma
necessaria, inevitavel e indispensavel abordagem a ser realizada e discutida em sala de aula
sob distintas realidades e particularidades. Instrumentalizada e orientada pelos professores, 0s
alunos conseguem assimilar o que fora aprendido em sala de aula, potencializada, atualmente,
com o uso de recursos digitais, acesso a internet e metodologias ativas na pratica de ensino de
Geografia. Nesse bojo representativo, a Geografia permite ao aluno (re)pensar e fomentar
discussoes, além do aprofundamento do saber ja produzido e experienciado.
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CARTOGRAFIA TATIL: POSSIBILIDADE DE INCLUSAO DE ALUNOS COM
DEFICIENCIA VISUAL NAS AULAS DE GEOGRAFIA

Thais Costa Medeiros
CESC/UEMA

Erica Tawane Vieira dos Santos
CESC/UEMA

Sara Raquel Cardoso Teixeira de Sousa
CESC/UEMA

Na atualidade, a educacdo inclusiva é um tema discutido por profissionais da educacdo que
anseiam um ensino igualitario de qualidade para todos os alunos. O ensino de geografia para
alunos com deficiéncia visual, transfigura-se em algo desafiador, pois para o individuo
perceber o espago geografico o sentido da visao é um dos requisitos basicos. Este resumo tem
0 objetivo de apresentar a importancia da utilizacdo da cartografia tatil nas aulas de geografia,
para alunos com deficiéncia visual no ensino béasico, na cidade de Caxias - MA. Notou-se que
apesar de conhecer a necessidade de trabalhar metodologias inclusivas, tanto a coordenacao
pedagdgica quanto os professores ndo conseguem incluir o aluno cego de maneira adequada.
O uso da cartografia tatil, como metodologia de ensino, ndo teria ocorrido em aulas de
Geografia com o aluno deficiente visual até a realizacdo da pesquisa. Como proposta
metodoldgica, elaborou-se um mapa tétil, sobre os climas do Brasil, que posteriormente foi
apresentado ao aluno cego. Durante o uso do mapa pelo aluno, constatou-se que a utilizacéo
de materiais adaptados favorece a compreensdo dos conteudos geograficos, onde o aluno
percebe aspectos que a explicacdo oral, remotamente, ndo alcangaria. Portanto, os professores
de geografia precisam conhecer e utilizar esta metodologia que aperfeicoa o processo de
ensino e aprendizagem, tanto para o aluno cego quanto para o aluno visual, pois esta
ferramenta combinada com cores e textos impressos estimula um ensino mais eficiente
promovendo também a inclusdo de todos os alunos do contexto da sala de aula.
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A PRESENCA DA POPULAGCAO CHINESA NA CIDADE DE TERESINA

Maria Victéria Medeiros Lima - UFPI

Thiago Macedo Cunha - UFPI

Graduando do Curso de Geografia (licenciatura) pela Universidade Federal do Piaui (UFPI)
Bolsista do Programa Residéncia Pedagdgica de Geografia (RP)

RESUMO

Andar pela cidade de Teresina e ndo se deparar com lojas de produtos chineses, onde 0s
proprietarios, muitas vezes, sdo migrantes da China, é quase impossivel, estas lojas se
localizam com maior frequéncia no Centro de Teresina, onde o fluxo comercial € mais intenso
e atraem a populacdo com os baixos precos e produtos variados. O presente artigo tem por
objetivo retratar os motivos que levaram a populagdo chinesa a migrar de seu pais de origem e
a se estabelecer em uma cidade onde 0s processos culturais e sociais podem trazer um choque
cultural e econdmico para 0s migrantes asiaticos (sobretudo os chineses). A metodologia
aplicada traz um método qualitativo, onde a entrevista ndo estruturada foi um marco para a
compreensdo dos motivos que levaram os chineses a migrarem e a escolherem a capital do
Piaui, como local de crescimento dos seus negécios. Constatamos que o comeércio foi o
principal motivo de atracdo do povo Chinés para o Brasil, pois em seu pais de origem o
comeércio era muito concorrido, fazendo com que alguns ndo conseguissem arrecadar dinheiro
para sustentar suas familias.
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TENSOES E CONTRADICOES NO PROCESSO DE FORMACAO DE
PROFESSORES DE GEOGRAFIA, EM AMBITO DA EDUCAGCAO BASICA
BRASILEIRA
Cristina Maria Costa Leite
Universidade de Brasilia-UnB

O processo de formacgéo dos professores de Geografia, no Brasil contemporaneo, vem sendo
marcado por tensdes e contradi¢des, decorrentes das discussdes relativas ao desenvolvimento
da ciéncia geogréafica, de um lado, e dos ajustes impostos pela gestdo estatal, de outro, ao lidar
com as demandas de reestruturacdo da acumulacéo capitalista, num pais desigual, diverso e
polarizado por disputas entre grupos hegeménicos e contra hegemonicos. Nesse contexto, 0
presente artigo objetiva analisar como tal situacdo desencadeou a criagdo/consolidacdo de
uma area — Geografia Escolar — e gerou um vetor de resisténcia/existéncia ao professorado, a
revelia dos dispositivos legais vigentes, que diluem a importancia desse campo disciplinar, ao
considera-lo no processo educativo de forma genérica e descolado de sua funcdo precipua,
que diz respeito a capacidade de interpretar a espacialidade dos fendbmenos. Parte-se da
premissa que a Geografia Escolar constitui-se um componente curricular que apresenta
estreita relagdo com a ciéncia geografica, com o processo de consolidacdo do Estado, do
estabelecimento de referenciais identitarios e, numa perspectiva mais contemporanea, com a
valorizacdo do lugar, leitura de mundo e formagdo da cidadania. Nesse sentido, é entendida
como o conhecimento geografico efetivamente ensinado, veiculado e trabalhado em sala de
aula, constituida pelas Geografias académica, didatizada e de tradicdo pratica, feita por
professores, que expressam suas crencgas, concepcoes tedricas, praticas sociais, de poder e a
instituida pela propria escola. E, portanto, praticada cotidianamente por todos os entes
envolvidos no contexto educativo e educacional. Assim, e na intencdo de analise ao alcance
do objetivo proposto, foram revisitados: os dispositivos legais referentes a formacdo, no
sentido de identificar como tem sido feita, seus limites e potencialidades, nos Gltimos 20 anos.
Destacam-se, nesse periodo de tempo, as politicas publicas educacionais praticadas pelos
governos Lula, Dilma e Temer; a resisténcia do professorado, posta pelo aumento do nimero
de publicagdes especificas da area de ensino, a busca por pés graduacdo, a criagdo de grupos
de pesquisa, a emergéncia de novos grupos de trabalho em eventos de ensino, a abertura de
linhas de pesquisa em ensino/aprendizagem, que denotam a emergéncia de acdo/reflexdo ao
tema, em contraposicdo as tentativas de diminuicdo e diluicdo desse campo disciplinar na
escolarizacdo, em ambito da educacdo basica; a analise de constituicdo e funcionamento de
um grupo de pesquisa, que surge como uma tentativa de existéncia/resisténcia de um grupo de
professores que busca, por meio da pesquisa, aprimoramento de sua qualificacdo ao exercicio
da docéncia. Tais consideragfes nos permitiram identificar a existéncia de algumas tensdes e
contradicBes, que culminaram no fortalecimento da area de ensino/aprendizagem e, ainda,
algumas necessidades ao prdprio processo de formacdo dos professores de Geografia. Além
disso evidenciaram que Geografia Escolar contemporanea assume uma responsabilidade
impar na formacao de capacidades criticas, para lidar de maneira propositiva, com a rapidez
com que sdo estabelecidos novos padrdes de conduta, normas e regras de convivéncia social,
que se colocam ao dia a dia do individuo.
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