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PREFACIO

Prefaciar um texto de amplitudes tedricas, conceituais e de
narrativas de abordagens experienciais praticas sobre determinado ob-
jeto de estudo no ambiente académico, se constitui escrita desafiadora
por diversos aspectos, notadamente destacamos o desafio de superar
os riscos de lacunarizar tal abordagem, a considerar a polissemia de
abordagens que o tema pode propiciar. Assim, um preficio nao deve
tio somente apresentar a obra nas suas multiplas possibilidades de
abordagens, mas, sobretudo, deve cumprir o rito da escrita de forma a
situar e a desafiar os leitores na imersio da busca do conhecimento que
a propositura que os textos ‘compilados’ trazem como compromisso.

Considerando o universo de possibilidades, optamos pela
via da ‘imersao’ dos leitores na compreensio minima do objeto e
dos desafios a ele postos no ambiente académico e na relagio es-
treita que este deve ter com a sociedade, seja através das pessoas
ou mesmo através das instituicoes que ‘atores’ a elas atribuem pa-
pel e importincia. Assim, decidimos fazer uma breve narrativa in-
trodutdria ao objeto, especificando sua definigio, seu campo de
abordagem, seus objetivos e o papel dos sujeitos nela envolvidos.

Elemento ou categoria de estudo relativamente nova no
ambito das Institui¢ées de Ensino Superior, puablicas ou privadas,
a Residéncia Pedagégica, ainda que outrora se manifestasse no
ambiente académico com outras nomenclaturas (estagio, estdgio
supervisionado, estdgio obrigatdrio, estdgio curricular, pratica de
ensino, etc.), constitui o ‘espago/tempo’ de articulagao de teoria a
pratica de processos formativos, mas também de ‘imersao’ inicial
do(a) graduando(a) no ambiente da prética formativa em contexto
‘concreto’ no dominio, controle, construcio e articulagiao de sabe-
res que envolve a formagdo formal (digo escolar) de profissionais
para o mercado de trabalho, mas também para as multiplas relacoes
sociais cidadas as quais somos cobrados ao longo de nossas vidas.

No 4mbito das IES, o Programa Residéncia Pedagégica - PRP,
constitui a¢ao pritica do Ministério da Educagao e Cultura - MEC
através da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Su-
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perior - CAPES, de ampliar, melhorar e reorganizar a prética forma-
tiva de estudantes para a vida e para o trabalho através de experiéncias
préticas nos multiplos espacos e ambiente de atuagio profissional
ainda em ‘espago/tempo’ de formagio académica nas licenciaturas.

Objetivamente, e ajudando a dialogar com as mdltiplas
abordagens que este livro propoe enfocar, o Programa Residéncia
Pedagdgica constitui uma das agoes que integram a Politica Nacional
de Formagao de Professores e tem por objetivo induzir o aperfeicoa-
mento da formacao prética nos cursos de licenciatura, promovendo
a imersdo do licenciando na escola de educacio bésica, a partir da se-
gunda metade de seu curso (CAPES, PORTARIA GAB N° 38/2018).

Na residéncia Pedagégica a ‘imersio’ do licenciandos nas
experiéncias préticas do exercicio do magistério, deve ocorrer sem-
pre subsidiada e acompanhada pelo docente responsdvel pela ca-
deira formativa e deve contemplar, entre vdrias outras atividades,
a regéncia de sala de aula e intervencio pedagdgica, sempre pre-
viamente planejada, em parceria complementar com profissio-
nais no local de execucio da pritica, neste caso mais especifico,
o docente titular da turma/disciplina na escola com experiéncia
formal preferencialmente na drea de ensino do licenciando, dia-
logando com o estudante em formacioe sendo acompanhado e
orientado por um docente da sua Instituicao Formadora vinculada.

Assim, em 4ambito local, o Programa Residéncia Peda-
gbgica de cada IES deve estar articulado com a Politica Nacio-
nal de Formacio Docente, tendo como ‘premissas bésicas’, o en-
tendimento de que “a formacio de professores nos cursos de
licenciatura deve assegurar aos seus egressos, habilidades e com-
peténcias que lhes permitam realizar um ensino de qualidade nas es-
colas de educagao bdsica” (CAPES, PORTARIA GAB Ne 38/2018).

Seus objetivos representam um misto de possibilidades
no processo formativo inicial docente e, de certa forma, substan-
ciam e fortalecem esta prdtica formativa alicer¢ada no tripé ensi-
no, pesquisa e extensio, podendo a Residéncia Pedagdgica, fazer
materializar simultinea ou isoladamente essas trés formas de ma-
nifestagio do saber docente no cotidiano escolar formal, ji que,
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por um lado, nao conseguimos compreender ensino dissocia-
do de pesquisa, tendo como potencia a reformulagao constante
das préticas e os saberes diddticos e pedagdgicos para o exercicio
do magistério. Neste contexto, na Residéncia Pedagégica, as esco-
las parceiras se constituem como laboratérios priticos da forma-
¢ao docente, numa ‘via de mio dupla de troca de experiéncias e
saberes, sejam eles, tedrico e prdticos, diddtico e pedagdgicos ou
disciplinar e curriculares. Nela e por ela, tem-se um efetivo didlo-
go entre IES e Sociedade, via escola e os sujeitos nela envolvidos.

Tomando como parimetro a Politica Nacional de Formagao
de Professores, a CAPES através de normativa institucional estabele-
ceu como objetivos das Residéncias Pedagdgicas: a) Aperfeicoar a for-
magcio dos discentes de cursos de licenciatura, por meio do desenvol-
vimento de projetos que fortalecam o campo da prdtica e conduzam
o licenciando a exercitar de forma ativa a relagio entre teoria e pritica
profissional docente, utilizando coleta de dados e diagnésticos sobre
o ensino e a aprendizagem escolar, entre outras diddticas e metodolo-
gias; b) Induzir a reformulagao da formacao pratica nos cursos de li-
cenciatura, tendo por base a experiéncia da residéncia pedagégica; c)
Fortalecer, ampliar e consolidar a relagdo entre a IES e a escola, pro-
movendo sinergia entre a entidade que forma e a que recebe o egres-
so da licenciatura e estimulando o protagonismo das redes de ensino
na formagao de professores e, por fim, d) Promover a adequacio dos
curriculos e propostas pedagégicas dos cursos de formacio inicial de
professores da educagio bdsica as orientagbes da Base Nacional Co-
mum Curricular - BNCC (CAPES, PORTARIA GAB N° 38/2018).

Do ponto de vista da execugao priticada proposta de Residén-
cia Pedagégica, a CAPES estabeleceu ainda que: a) as Institui¢oes de
Ensino superior seriam selecionadas por meio de ‘Edital piblico’ em
ambito nacional e deveriam apresentar projetos institucionais de Re-
sidéncia Pedagdgica focadas na realidade de cada instituigdo e b) que
o Programa de Residéncia Pedagégica seria desenvolvido em ‘regime
de colaboragao com as Secretarias Estaduais e Municipais de Educa-
¢ao’, devendo as IES participantes “organizar seus projetos Institu-
cionais em estreita articulagdo com a proposta pedagdgica das redes
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de ensino”, devendo, portanto, as escolas da rede bésica de educagao,
estadual ou municipal, receber os estudantes em formagao oriundos
de todas as licenciaturas (CAPES, PORTARIA GAB Ne 38/2018).

Outro aspecto definido na Normativa que passou a regrar a
RP foi que o regime de colaboragao entre IES e Rede Escolar da edu-
cacio bdsica deveria ser efetivado formalmente através de “Acordo
de Cooperagio Técnica” firmado entre o Governo Federal, por meio
da CAPES e os Estados” por intermédio das Secretarias Estaduais
de Educagao e Cultura SEDUC’s ou érgao equivalente. J4 no caso
da participacdo das prefeituras municipais, esta parceria se efetiva-
ria por meio de “Termo de Adesao” das Secretarias Municipais de
Educacio e Cultura — SEMEC’s ao “Acordo de Cooperagao Técnica”
firmado através do érgio responsdvel por esta ‘pasta’ nos estados, via
de regra, as SEDUC’s (CAPES, PORTARIA GAB N° 38/2018).

Diferentemente das disciplinas outrora definidas pelas no-
menclaturas de ‘Prética de Ensino’, ‘Estdgio Curricular’ ou ‘Estd-
gio Supervisionado’ ou ainda ‘Estdgio Curricular Obrigatério’, o
Programa Residéncia Pedagdgica inovava na questao do fomento
e incentivo ao estdgio nas escolas através de “custeio financeiro”
aos sujeitos envolvidos no Programa formativo nas licenciaturas.
Neste aspecto, o Programa Residéncia Pedagégica passou a conce-
der quatro modalidades de bolsas. A ‘Residente’, bolsa no valor de
R$ 400,00 (quatrocentos reais) para discentes com matricula ativa
em curso de licenciatura que tenha cursado o minimo de 50% do
curso ou que estejam cursando a partir do 5° periodo; a de ‘Coor-
denador Institucional’, bolsa no valor de R$ 1.500,00 (um mil e
quinhentos reais) para docente da IES responsivel pelo projeto ins-
titucional de Residéncia Pedagdgica; a ‘Docente Orientador’, bol-
sa no valor R$1.400,00 (um mil e quatrocentos reais) para o do-
cente que orientar o estdgio dos residentes estabelecendo a relagao
entre teoria e prética, e, por fim, a de ‘Preceptor’, bolsa no valor
de R$ 765,00 (setecentos e sessenta e cinco reais) para o professor
da escola de educagio bdsica que acompanhar os residentes na ‘es-
cola-campo’ parceira e local de execugao da RP. Em suma, sobre
a questdo financeira do Programa, todo o custo operacional deste
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passou a estar assegurado através de ‘datacdes orcamentdrias’ pre-
vistas em ‘Lei Or¢amentaria Anual’, devendo o mesmo ser acom-
panhado e avaliado pela CAPES (PORTARIA GAB Ne 38/2018).

Por todas as suas carateristicas e objetivos, tanto do fortaleci-
mento das IES como no fomento formativo de estudantes, mas tam-
bém no reconhecimento dos profissionais do magistério atuando seja
como Professor Formador, Coordenador institucional ou como Pre-
ceptor, o Programa Residéncia Pedagdgica da CAPES instituiu um
novo momento da formac¢io docente nas IES se consolidando como
um novo paradigma no processo de formagao prdtica na execugao das
Politicas Nacional de Formagao para o exercicio do magistério no pais.

Em linhas gerais, foi analisando o Programa Residéncia Pe-
dagégica em seus multiplos aspectos que este livro texto se situou.
No entanto, do ponto de vista focal, cada um dos autores ou auto-
ras lancaram olhares mais singulares e buscaram ‘iluminar’, anali-
sar ou refletir experiéncias préticas préprias, seja dos seus locais de
fala, seja de suas contribui¢ées dentro do programa ou seja ainda
do préprio papel transformador e potencializador da formagao ini-
cial e continuada significativa dos atores no Programa envolvidos.

Assim, o livro “O Programa Residéncia Pedagégica da UFPI:
Mobilizando Saberes da Docéncia” apresenta relatérios narrativos,
relatos experienciais ou resultado de pesquisas que compreendem
muitos esforcos e desafios, dos quais inicio pelo vigor articulado
e concentrado da sua organizacdo, as professoras Antdnia Dalva
Franca Carvalho, Raimunda Alves Melo e Luisa Xavier de Olivei-
ra, as quais couberam o desafio de nio s6 convidar autores(as) e
selecionar artigos para este documento, mas pela responsabilida-
de de apresentar um “produto final”, em duplo formato de plata-
forma de livro “fisico” e “digital” com importancia ‘imensurdvel’.

Quanto as multiplas e polissémicas abordagens propostas
para este documento histérico, destacamos, no capitulo primei-
ro, o trabalho das professoras Antdnia Dalva Franga Carvalho e
Raimunda Alves Melo no texto “Programa Residéncia Pedagdgica:
Ressignificacdo do Estdgio Curricular Supervisionado” ao preocupa-
rem em abordar a mudanga de paradigma do processo formativo
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dos estudantes das licenciaturas da Universidade Federal do Piaui
sob a perspectiva da influencia desta nova proposta de formagao
experiencial (tedrico)prdtico, o Programa Residéncia Pedagdgica.

No segundo capitulo, intitulado A Importincia do Progra-
ma Residéncia Pedagdgica da Educacio do Campo, do CAFS/UFPI
para a Aprendizagem da Docéncia” as professoras Agata Laisa La-
remberg Alves Cavalcanti e Antonia Dalva Franca Carvalho j4 se
preocuparam em fazer um estudo ‘focal’, qual seja, analisar, debater
e descrever a importincia do Programa Residéncia Pedagdgica na
aprendizagem da docéncia dos académicos do Curso de Licenciatura
em Educagao do Campo/Ciéncias da Natureza, do Campus Amil-
car Ferreira Sobral da Universidade Federal do Piaui em Floriano.
Nele, aspectos como observagio da sistemdtica de funcionamento
da escola, da pritica dos professores em aula e das interacoes en-
tre os diferentes sujeitos nele envolvidos foram observados tanto
na perspectiva metodoldgica como nas concepgoes sobre a forma-
¢ao de professores e a aprendizagem docente adotadas naquela IE.

No terceiro capitulo, intitulado “Atitude dos Residentes em
Sala de Aula: a Necessidade de Compreender Algumas Habilida-
des de Ensino”, a professora Maria Vilani Soares analisou o Pro-
grama Residéncia Pedagdgica a partir das experiéncias do fazer/
saber dos Residentes do Nucleo Letras Portugués no contex-
to da sala de aula das escolas parceiras. Fazer/saber, este, decisivo
para conquistar a confianca dos alunos produzindo neles domi-
nio coerente das atividades desenvolvidas em sala com vista a rea-
lizar ‘processos’ de ensino e aprendizagem mais significativos.

No quarto capitulo, “Residéncia Pedagdgica de Geogra-
fra: Uma Sintese da nossa Experiéncia na UFPI”, a professora Mu-
giany Oliveira Brito Portela avaliou o Programa Residéncia Pe-
dagégica a partir dos desafios, das conquistas e das experiéncias
da Residéncia na drea de Geografia no 4mbito da Universida-
de Federal do Piaui - UFPI. Nele, a autora dialogou com ques-
toes referentes ao ensino de Geografia na educacio bdsica e ana-
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lisou questoes de ordem ‘reflexiva’ entorno da contribui¢ao da
Residéncia Pedagdgica na formagio do docente em Geografia.

No quinto capitulo, A Pesquisa na Residéncia Pedagdgica:
Instrumento de Formagdo Inicial ¢ Continuada de Professores de Biolo-
gia”, a autora Francisca Carla Silva de Oliveira apresentou o resultado
de experiéncias de processos formativos e investigativos da formagao
docente, considerando o saber da experiéncia presente na efetiva-
¢ao do Programa Residéncia Pedagégica na Universidade Federal do
Piaui. Nele a autora buscou destacar o saber da experiéncia como
dispositivo que afeta/atravessa a formagao de bi6logos em formagao
inicial e continuada na perspectiva destes saberes passarem a com-
por a ‘identidade pessoal e profissional’ dos agentes nele envolvidos.

J4 no sexto capitulo, intitulada A Mobilizagio do Conbeci-
mento Pedagdgico do Conteiido Sobre as Leis de Newton a partir de uma
Sequéncia Diddtica Produzida por um Residente de Ciéncias da Nature-
za”, o autor Boniek Venceslau da Cruz Silva, buscando dialogar com
questoes de ‘como ensinar’ contetidos de Fisica no ensino funda-
mental, propoe a ‘no¢ao de conhecimento pedagégico do contetdo’,
a Pedagogical Content Knowledge — PCK de Shulman (1986; 1987)
como ferramenta de interpretagao de processos de transformacio de
contetidos da Fisica em conhecimentos ‘ensindveis’ no ensino fun-
damental. Nele o autor ainda se apropria do modelo de conheci-
mento pedagdgico de contetido de Ciéncias proposto por Magnus-
son, Borko e Krajcik (1999), para potencializar o ‘dar a entender’
como um residente de Ciéncias da Natureza mobiliza o seu PCK
na constru¢io de uma sequéncia diddtica sobre as ‘Leis de Newton'.

No sétimo capitulo, intitulado “Ensino de Ciéncias e Bio-
logia e os Recursos Diddticos: Vivéncias Exitosas no Contexto da Re-
sidéncia Pedagdgica”, a professora Antonina Mendes Feitosa Soares
buscou evidenciar a contribui¢io dos recursos diddticos enquanto
instrumentos elaborados no Ambito das atividades desenvolvidas
no Programa Residéncia Pedagdgica e a relagio destes na media-
¢ao dos contetidos de Ciéncias e Biologia desenvolvidos nas ‘Esco-
las Campo’. Nele, a autora analisa como uma agio exitosa de um
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licenciando em Biologia, abordando a temdtica ‘genética’ a partir
do experimento de extragdo de DNA, conseguiu desenvolver pro-
cesso significativo de produgao/apropriagio de conceitos e saberes
no ensino e aprendizagem de Ciéncias e Biologia. Nele, a extragio
de DNA foi proposta como recurso diddtico e instrumento facilita-
dor na mediagido entre o conhecimento tedrico e a apropriagao dos
conceitos da Biologia nas discussoes tedricas feitas em sala de aula.

J4 no oitavo capitulo, intitulado A Formagio de Educadores
dolpara o Campo: uma Experiéncia com o Programa Residéncia Pedagd-
gica”, a professora Sandra Regina Cardoso Vitorino analisa a primeira
experiéncia do Programa de Residéncia Pedagégica na formagao de
residentes do curso de Licenciatura em Educagao do Campo/Ciéncias
da Natureza, em Teresina. Nele e por ele, a autora buscou demonstrar
como se articulam os saberes que os estudantes aprendem na Uni-
versidade e os saberes das vivéncias e experiéncias ‘da’ e ‘na prética
da RP nas escolas, produzindo processos formadores significativos.

No nono capitulo, intitulado “Licenciandos Pelas Escolas do
Campo no Sul do Piaui: a Experiéncia do Programa Residéncia Pe-
dagdgica”, o professor Ozaias Antdnio Batista analisa o impacto
transformador do Programa Residéncia Pedagdgica no processo
formativo dos estudantes Licenciandos em Educagio do Campo e
suas experiéncias praticas nas Escolas do Campo no Sul do Piaui.

No décimo capitulo, intitulado “Tmplementacio e Desenvol-
vimento do Programa Residéncia Pedagdgica no Curso de Pedagogia do
CAFS/UFPI em Floriano/PI: Relato de Experiéncia”, a autora Andréia
Martins analisou o processo de ‘implantacao’ e desenvolvimento do
Programa Residéncia Pedagégica em graduandos do curso de Pe-
dagogia do Campus Amilcar Ferreira Sobral da Universidade Fede-
ral do Piaui em escolas municipais da cidade de Floriano parceiras
no projeto em quatro momentos de sua formalizacio e execucio,
quais sejam, introdu¢io ou apresentagio da RP; a ambientagao do
Residente na escola; a imersio do Residente na escola e a produ-
¢ao do relatério final, avaliacio e socializacio dos resultados da RP.
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No décimo primeiro capitulo, intitulado “Residéncia Pedago-
gica: a Experiéncia como Saber Potencializador da Formagcio Docente”,
as autoras Maria da Concei¢ao Rodrigues Martins e Luisa Xavier de
Oliveira apresentam resultados de processo formativo e investiga-
tivo da constituigio docente considerando os saberes da experién-
cia presentes na efetivacio do Programa Residéncia Pedagdgica na
Universidade Federal do Piaui. Neste estudo, as autoras buscaram
enfatizar e destacar a importincia e o papel dos saberes experienciais
como dispositivo que afeta/atravessa a formagao de pedagogos em
formagao inicial e continuada, passando estes inclusive a compor
a identidade pessoal e profissional dos colaboradores envolvidos.

No décimo segundo capitulo, intitulado “O Programa Re-
sidéncia Pedagdgica na Formagdo Inicial Docente em Historia: Sa-
beres, Contributos e Desafios”, a professora Vilmar Aires dos Santos
realizou ‘reflexdes’ sobre os saberes desenvolvidos, as contribui-
coes e desafios vivenciados no Programa Residéncia Pedagégi-
ca na ‘interface’ com a formacao inicial docente do licenciando
em Histéria na Universidade Federal do Piaui. Neste estudo a
autora buscou ainda investigar quais os saberes desenvolvidos,
quais as contribui¢des e quais os desafios do Programa Residén-
cia Pedagdgica para a formacdo inicial docente do Historiador.

No décimo terceiro ensaio, intitulado “Residéncia Pedagdgica
e 0 Ensino de Ciéncias: Vivencias Educativas na Educagdo do Cam-
po”, o autor Fibio Soares da Paz buscou refletir sobre as atividades
realizadas através das experiéncias vivenciadas na Residéncia Pe-
dagégica para o desenvolvimento de novas aprendizagens e novos
saberes nos graduandos Residentes da Licenciatura em Educagao
do Campo - LEDOC. O estudo ainda evidenciou a importincia
do Programa Residéncia Pedagdgica como meio oportuno de via-
bilizar a constru¢io de prdticas docentes capazes de incluir os gra-
duandos de forma plena e motivada no campo do saber cientifico.

No décimo quarto capitulo, intitulado “Relagdo Universida-
de e Escola: Contribuicoes do Programa Residéncia Pedagdgica na For-
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magdo Inicial, no Estdgio Supervisionado e Adequagio Curricular”, a
pesquisadora Jane Bezerra de Sousa apresentou resultados das expe-
riéncias do nucleo do subprojeto de Pedagogia do Campus da UFPI
em Teresina. O estudo abordou anélise dos resultados dos quatro
pilares propostos no Edital 006/2018 - Capes (BRASIL, 2018a):
quais sejam: a formagao inicial dos discentes; a contribuicio para
reformulacio dos estdgios supervisionados das IES participantes; a
relagio entre a IES e a escola e, por fim, a adequa¢io do Projeto
Pedagdgico do Curso a Base Nacional Comum Curricular - BNCC.

No décimo quinto capitulo, “O Programa Residéncia Pedago-
gica como A¢do Mediadora na Formagdo Inicial Docente: Articulando
Experiéncias e Saberes”, a autora, Francisca de Lourdes dos Santos
Leal e Silva, apresentou reflexoes sobre as agdes vivenciadas no Pro-
grama Residéncia Pedagégica no 4mbito da Universidade federal do
Piaui. Apontou ainda as possibilidades dos saberes desenvolvidos pe-
los graduandos do curso de Pedagogia como objeto pritico de me-
diacio da RP na formagao docente e na mobiliza¢ao e construgao dos
conhecimentos e saberes requeridos para o exercicio do magistério.

No décimo sexto capitulo cujo titulo é “Construgao De
Conhecimento Baseado Em Experimentos: Uma Atuagio no
Ambito da Residéncia Pedagégica”, a autora Josélia Borges de
Moura Furtado analisou a constru¢iao de atividades baseadas na
experimentacio e no uso de softwares que proporcionaram apren-
dizagens de fato significativas no dmbito do Programa Residén-
cia Pedagégica. O estudo foi realizado em trés escolas publicas
situadas na cidade de Teresina-PI. Nele participaram estudantes
residentes e preceptores. A proposta objetivou desenvolver habili-
dades cognitivas nos graduandos a partir da proposicao de ativida-
des utilizando materiais alternativos de baixo custo a fim de pro-
mover na sala de aula a realizagio de experimentos e simulacoes
de prdticas em laboratério virtual e aplicagao de jogos diddticos.

No décimo sétimo capitulo, A Residéncia Pedagdgica como
Superagio da Dicotomia Entre Teoria e Pritica na Formagdio Inicial
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de Professores de Ciéncias da Natureza”, a autora Mdrcia Cristiane
Eloi Silva Ataide buscou apresentar as experiéncias vivenciadas
durante a sua atuagio no subprojeto da drea de Ciéncias da Na-
tureza em duas escolas parceiras. O estudo observou ainda a im-
portancia da RP através da participagao dos sujeitos envolvidos no
projeto nos seguintes aspectos: na elaboragao e produgio de mate-
riais diddticos, de planos de aula, de sequéncias diddticas, de rotei-
ros de experimentos, de Feiras de Ciéncias, além da realizagio de
pesquisas que resultou na publica¢io de seis resumos expandidos
apresentados no II Semindrio de Residéncia Pedagégica da UFPI.

No décimo oitavo capitulo, A Residéncia Pedagdgica e a Peda-
gogia de Projetos no Ensino de Histéria”, o professor Raimundo Nona-
to Lima dos Santos analisou a participa¢io dos Residentes da licen-
ciatura em Histéria da Universidade Federal do Piaui da cidade de
Picos-PI no ano de 2019 nas trés escolas de Educacao Bdsica conve-
niadas ao Programa Residéncia Pedagégica, quais sejam: o Centro de
Ensino de Tempo Integral Marcos Parente, a Unidade Escolar Jorge
Leopoldo e Unidade Escolar Miguel Lidiano. Nele, o autor analisou
a idéia de movimento no campo educacional, a partir da ‘interse¢ao’
entre Residéncia Pedagdgica, Pedagogia de Projetos e o Ensino de
Histéria. Por fim, analisou também as ‘acées diddticas recortadas’,
com destaque na 112 Olimpiada Nacional em Histéria do Brasil.

No décimo nono capitulo, intitulado “Residéncia Pedagé-
gica: Subprojeto Artes — Arte Educagio e Cidadania”, o professor
Odailton Aragio Aguiar buscou formular ‘compreensao prética’ de
acoes do Projeto Residéncia Pedagégica da Universidade Federal do
Piauf a partir de relatos de experiéncia realizadas na Escola Munici-
pal Deputado Anténio Gayoso na cidade de Teresina. A experiéncia
foi desenvolvida por graduandos dos cursos de licenciatura em Artes
Visuais e Musica. O campo de observagio concreto de agoes teve
como foco a produgao de ‘histérias em quadrinhos” por estudantes
de sexto e sétimo ano. Nele, as acoes concretas de escrever histdrias
associadas a desenhos potencializou formas de aprendizagens signifi-
cativas através do ‘dialogo’ entre a leitura e desenho contextualizados
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na realidade cotidiana dos estudantes, despertando e instigando ne-
les a criatividade e a producdo de ‘histéria em quadrinhos’ a partir
de objetos ou temas concretas ou ficcionais. O trabalho oportunizou
ainda mostrar aos graduandos, mas também a sociedade, a importan-
cia da experiéncia orientada em sala de aula no desenvolvimento de
conhecimentos significativos nos sujeitos envolvidos no Programa.

No vigésimo capitulo, intitulado “Andlise de Aspectos For-
mativos do Programa Residéncia Pedagdgica em Ciéncias Bioldgicas
da UFPI/CAFS Evidenciados nos Relatérios Mensais de Acompa-
nhamento de Residentes”, o autor Rogério Nora Lima desenvolveu
reflexdes a partir da andlise dos relatérios mensais dos residentes peda-
gbgicos em Ciéncias Bioldgicas da UFPI/CAFS atuando nas escolas
parceiras do Programa. No texto, depois de caracterizadas as percep-
¢oes dos graduandos em formacio quanto aos aspectos da influéncia
positiva da Residéncia Pedagdgica, o autor buscou ainda analisar as
dificuldades por eles encontradas para conseguir associar processo
formativo no ambiente académico e as experiéncias com a Residéncia
Pedagégica. O estudo apontou ainda as dificuldades, os caminhos e
as estratégias de superagao encontradas no decurso da experiéncia da
Residéncia Pedagégica nos graduandos participantes do Programa.

No vigésimo primeiro capitulo, intitulado “Programa de
Residéncia Pedagdgica Da UFPL: Uma Auto avalia¢ao do Subpro-
jeto de Pedagogia do Campus Ministro Petronio Portella”, a au-
tora Wirla Risany Lima Carvalho apresentou uma avaliagio dos
resultados do Subprojeto do Programa de Residéncia Pedagégica
da Licenciatura em Pedagogia do Campus da UFPI em Teresina.
Nele a autora focou na observincia dos relatos de experiéncias das
docentes orientadoras do Nucleo de Pedagogia e sua contribuigao
formadora (de si). No estudo a autora analisa a constru¢io e apre-
sentagdo de ‘quadros explicativos’. Deles subtrai itens indicadores da
construcio de saberes e estratégias de aprendizagem significativas.
Aponta ainda conceitos de ensino e aprendizagem aferidos no de-
curso da experiéncia com a RP. Em sintese a autora abordou como
o desenvolvimento de projetos na RP fortaleceu o campo da prati-
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ca e conduziu o licenciando de Pedagogia a exercitar de forma ativa
a relagao entre teoria e pritica em seu préprio processo formativo.

Por fim, no vigésimo segundo capitulo, intitulado “Cultura
Escolar e Identidade Docente no Ambito do Programa Residéncia Pe-
dagdgica”, a autora Luciana Matias Cavalcante analisou as contribui-
coes da Residéncia Pedagdgica na UFPI na construgio da identidade
docente do licenciando de Pedagogia a partir da sistematizagao dos
significados atribuidos as experiéncias vividas nas escolas parceiras do
Programa. Identificou ainda os saberes e competéncias construidos
por esses sujeitos participantes do Programa. Metodologicamente, a
autora utilizou trés instrumentos para a producio de dados: a apli-
cagao do Teste de Associagio Livre de Palavras (TALP); o questio-
ndrio sécio demogrifico e a entrevista estruturada. Neles e por eles
a autora pode constatar as prdticas significativas na construgao de
uma identidade pratico-reflexiva no docente, assim como também
os saberes necessdrios a0 bom exercicio da prética professoral, evo-
cando a ‘indissociabilidade’ entre teoria e prética e a superagio dos
distanciamentos entre estagidrios e escola para a sua melhor formagio.

Feito as devidas apresentacoes da importincia dos escritos que
envolveram o objeto deste livro ‘O programa Residéncia Pedagégica no
ambito da UFPT’, assim como também as diversas abordagens aqui de-
senvolvidas e refletidas a partir de observagoes e pesquisas realizadas nas
escolas parceiras, ou ainda nareflexao da pratica dosatores envolvidos no
Programas, esperamos ter contribuido para uma melhor compreensao
das contribuigoes da Residéncia Pedagdgica no ambito da UFPI, sem
perder a real nogio do conjunto de desafios que permeiam este tema
e sua importincia no processo de formagio inicial e continuada dos
profissionais e demais sujeitos envolvidos no exercicio do magistério.

Prof. Dr. Jurandir Gongalves Lima’
Universidade Federal do Piaui

*Doutor em Histéria, PPGH-UFPE/UFPI, Mestre em Educagio PPGED-FPI, Es-
pecialista em Histéria do Brasil e em Historia Sécio Cultural UFPI, Graduando em
Histéria UFPI. Professor Adjunto DEFE-CCE-UFPI.
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PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA: RESSIGNI-
FICACAO DO ESTAGIO CURRICULAR
SUPERVISIONADO

Antonia Dalva Fran¢a — Carvalho?
Raimunda Alves Melo ?

1 INTRODUCAO

O Estdgio Curricular Supervisionado ¢ experiéncia de fun-
damental importincia no processo de formacio inicial de profes-
sores, uma vez que ¢ nesse espago, a priori, onde se desenvolve a
articulagao entre teoria e prética indispensavel a construgio do ser
profissional docente. Quando bem planejado e executado, o estdgio
oportuniza ao futuros professores a aquisi¢io de conhecimentos e
o desenvolvimento de saberes necessirios ao exercicio da docéncia.

No entanto, estudos realizados por Oliveira (2013), Pimenta
e Lima (2012), Pimenta (2012), entre outros pesquisadores, apon-
tam que as prticas de estdgio vém sendo realizadas, predominan-
temente, por meio do distanciamento entre os estudos académicos
e as acgoes desenvolvidas nas escolas, tornando este um obstdculo
a ser ultrapassado nos cursos de licenciatura. Esses autores afir-
mam que, muitas vezes, as experiéncias de estagio tém sido frus-
trantes para os licenciandos, principalmente quando estes se depa-
ram com as dificuldades que o exercicio da docéncia traz consigo.

*Doutora em Educagio. Professora do Programa de Pds-Graduagdo em Educagio,
do Centro de Ciéncias da Educagdo, Campus Ministro Petronio Portella (CMPP),
da Universidade Federal do Piaui (UFPI). Coordenadora Institucional do Pro-
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de Governanga dos Programas de Formacgédo Inicial de Professores da UFPIL.
E-mail: raimundinhamelo@yahoo.com.br
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Esta lacuna na inter-relagio entre as questoes ditas “aca-
démicas” estudadas na universidade com aquelas concernentes
a pratica docente vivenciadas no Estdgio Curricular Supervisio-
nado evidencia a necessidade de superagio das concepgoes redu-
cionistas relacionadas a esse componente curricular, bem como
de repensar as prdticas e considerd-lo como campo de conheci-
mento e de produgio de saberes para o exercicio da docéncia.

Neste cendrio, iniciativas vém sendo propostas com o ob-
jetivo de contribuir para a redefini¢ao do lugar do Estdgio Curri-
cular Supervisionado na formacio de professores, buscando ins-
tituir dinAmicas que tornem sua realizagao significativa, de modo
que este se concretize via aproximagoes entre a pratica da docéncia
e os fundamentos tedricos que a embasam, como uma tentativa de
formar professores bem preparados, superando o desenvolvimento
de estdgios desenvolvidos apenas como uma obrigagdo curricular.

Foi nesse contexto que o Ministério da Educagao (MEC),
por meio da Coordenagio de Aperfeicoamento de Pessoal de Ni-
vel Superior (CAPES), langou o Programa Residéncia Pedagdgica
(RP), destinado a discentes regularmente matriculados em cursos
de licenciatura e desenvolvido numa escola publica de educagao ba-
sica, denominada escola-campo. O objetivo geral desse programa
¢ aprimorar a formagio dos estudantes de cursos de licenciatura,
por meio do desenvolvimento de projetos que fortalecam o campo
da pritica e conduzam o licenciando a exercitar de forma ativa a
relagao entre teoria e prética profissional docente (BRASIL, 2018).
Como parceira institucional no desenvolvimento das agbes do
Programa Residéncia Pedagégica, a Universidade Federal do Piaui
(UFPI) atendeu no ano de 2018, a 1.020 (Um mil e vinte) estudan-
tes dos cursos de Licenciatura, sendo 816 (oitocentos e dezesseis)
bolsistas e 204 (duzentos e quatro) voluntdrios. Os residentes foram
acompanhados por 102 (cento e dois) professores preceptores e 34
(trinta e quatro) docentes orientadores, professores efetivos desta IES.

Na UFPI, a RP foi desenvolvida nos 5 (cinco) campi: Cam-
pus Ministro Petronio Portella (Teresina-PI), Campus Amilcar Fer-
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reira Sobral (Floriano-PI), Campus Helvidio Nunes de Barros (Pi-
cos-PI), Campus Professora Cinobelina Elvas (Bom Jesus) e Campus
Ministro Reis Velloso. Os cursos contemplados foram: Lingua Por-
tuguesa, Arte, Educacio Fisica, Lingua Inglesa, Lingua Espanhola,
Matemitica, Ciéncias, Fisica, Quimica, Biologia, Geografia, Hist4-
ria, Sociologia e Filosofia, e ainda, os cursos de Pedagogia, Licencia-
tura Intercultural Indigena e Licenciatura em Educagao do Campo.

O Programa Residéncia Pedagdgica desenvolveu-se por meio
de 14 subprojetos de componentes curriculares distintos e 34 (trinta
e quatro) nidcleos. Cada nicleo de residéncia contou com a partici-
pacio de um docente orientador (professor do ensino superior com
experiéncia comprovada na drea de formacio de professores e estdgio
curricular), trés preceptores (professores da escola que ministram a
disciplina na 4rea do subprojeto e possuem formacio especifica na
drea de atuagdo), o minimo de vinte e quatro e o madximo de trinta
residentes, sendo admitidos participantes com e sem bolsa. Além
de estar regularmente matriculado em curso de licenciatura na drea
do subprojeto, o bolsista residente devia ter cursado o minimo de
50% do curso e declarar ter condicoes de dedicar 440 horas anu-
ais para o desenvolvimento das atividades da residéncia pedagdgica.

Considerando estes esclarecimentos introdutdrios, esta
pesquisa partiu do seguinte problema: que elementos orientado-
res do Programa Residéncia Pedagégica da UFPI podem contri-
buir para a ressignificacio do Estdgio Curricular Supervisionado
nos cursos de licenciatura da Universidade Federal do Piaui? Para
a definicao deste problema de pesquisa. partimos do pressupos-
to de que, pelo desenho do referido programa, as suas agoes pos-
suem potencial para o desenvolvimento de uma formagao funda-
mentada na articulagio entre teoria e prdtica, podendo contribuir
para a reconfiguragio das atuais prdticas de estdgio curricular.

Nesse sentido, o estudo foi desenvolvido com vis-
ta o alcance dos seguintes objetivos: conhecer a proposta for-
mativa do Programa Residéncia Pedagégica; analisar a rela-
Gao teoria e prdtica proposta nas agdes do referido programa e
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identificar as possiveis contribui¢des do Programa Residéncia Peda-
gbgica para a ressignificagdo do Estdgio Curricular Supervisionado.

Para o alcance dos objetivos realizamos pesquisa de abor-
dagem qualitativa, cuja intencionalidade se destina a interpretar as
acoes dos interlocutores a partir da realidade pesquisada. Nessa tipo-
logia de pesquisa, a produgao de dados ocorre através de relagoes que
possuem cardter exploratério, em que o investigador busca estudar o
objeto através da imersdo no cendrio explorado (MINAYO, 2009).

No processo de produgio de dados, utilizamos a observa-
¢ao simples e andlise documental. A respeito da observagio, Cou-
lon (1995, p. 26) faz a seguinte consideragio: “[...] a observagio
atenta e a andlise dos processos postos em prdtica nas agoes per-
mitem revelar os procedimentos pelos quais os atores interpretam
constantemente a realidade social”. Concomitantemente, reali-
zamos a andlise de documentos que tratam sobre o Programa Re-
sidéncia Pedagégica. A andlise documental foi realizada em trés
etapas: na primeira, realizamos a selecio e leitura superficial do
material; na segunda, fizemos a codificacio, categorizacio e quan-
tificacio das informagdes, mediante leituras atentas e repetidas
do documento. Na terceira etapa, realizamos as inferéncias e in-
terpretagdes do documento e selecionamos recortes de trechos
do mesmo para esclarecer as andlises (RICHARDSON, 2012).

Trata-se de um estudo relevante pois contribui para a
ampliacio dos conhecimentos acerca da formagio de profes-
sores, bem como amplia o debate sobre a importancia do Es-
tigio Curricular Supervisionado como campo de conheci-
mento e producdo de saberes para o exercicio da docéncia.

2 PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA:
CONHECENDO A PROPOSTA

Em 2018, o Ministério da Educagao (MEC), por meio
da Coordenacio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Supe-
rior (CAPES), langou o Programa Residéncia Pedagégica (RP),
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que propde a imersio planejada e sistemdtica de estudantes de
licenciatura em ambiente escolar visando a vivéncia e experi-
mentagio de situagdes concretas do cotidiano escolar e da sala
de aula. Sua proposta desafia a implementagio de um novo mo-
delo de Estdgio Curricular Supervisionado, funcionando como
uma tentativa de quebra de paradigmas de modelos que tradi-
cionalmente fazem parte do percurso académico dos discentes.

E vilido ressaltar que um dos critérios utilizados pela Ca-
pes em 2018 na seleco das Instituicées de Ensino Superior (IES)
para o desenvolvimento do programa, foi implementagio de pro-
jetos inovadores que estimulassem a articulagio entre teoria e
prética nos cursos de licenciatura, conduzidos em parceria com
as redes publicas de educagao bisica. Compreendemos por inova-
a0, “mecanismos e processos que sio o reflexo mais ou menos de-
liberado e sistemdtico por meio do qual se pretende introduzir e
promover certas mudangas nas praticas educativas vigentes”, con-
forme Herndndes et al (2000, p. 29). Implica dizer que a implan-
tagdo de préticas inovadoras nio nascem do acaso, mas da neces-
sidade de melhorar, de aperfeicoar, de obter melhores resultados.

Essa politica puablica educacional, cuja carga hordria
¢ 440 horas e a duracio de 18 meses, foi desenvolvida na UFPI
no periodo de agosto/2018 a janeiro/ 2020, realizada numa esco-
la, em dias consecutivos e acompanhada por um mesmo profes-
sor da escola, denominado preceptor, com formagao e experiéncia
na etapa ou componente curricular da habilitacio do residente.

A imersao planejada e sistemdtica do aluno de licenciatura
em ambiente escolar visa oportunizar a0 mesmo vivéncias e a ex-
perimentagao de situagbes concretas do cotidiano escolar e da sala
de aula, servindo como objeto de reflexdo e de articulagao entre
teoria e prdtica. Sendo assim, o referido programa nio se limitou
a vivéncia em sala de aula, mas buscou constituir uma intera¢io
entre pesquisa académica e teoria-pritica docente, visando con-
tribuir para a superagao do atual modelo tradicional de Estdgio
Curricular Supervisionado. Nesse sentido, podemos afirmar que
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o incentivo a pesquisa, bem como o desenvolvimento de proces-
sos formativos estruturados por meio da interface teoria-prética,
da relacio direta entre os estudos académicos e as acoes desenvol-
vidas nas escolas ¢ uma das principais contribui¢oes do Programa
Residéncia Pedagdgica para a ressignificacio das praticas de estdgio.

Esta proposi¢ao dialoga com as concep¢oes de Demo
(2012, p. 10), ao afirmar que teoria e prética estdo imbrincadas,
pois “uma implica a outra, nio se reduz a outra, uma vez que o
ser humano conjuga tedrico e pritico, naturalmente para vi-
ver’. Partindo desse pressuposto, toda atividade pritica é pre-
cedida de um exercicio mental responsdvel pela sua projegao, as-
sim como, a teoria precisa da pritica para a sua materializagao.

No que diz respeito ao histérico da Residéncia, ressal-
tamos que esta nao ¢ uma discussio nova no Brasil, mas surgiu
hd alguns anos atrds utilizando outras nomenclaturas e em di-
ferentes dreas, como por exemplo, a residéncia médica, que vi-
nha proporcionando avancos considerdveis na categoria. Esta,
por sua vez, foi a inspiragio que o Senador Marco Maciel
(DEM/PE) utilizou como base para dar inicio a discussio so-
bre a proposta do Programa Residéncia Pedagégica em 2007.

A Residéncia  Educacional, primeira nomenclatu-
ra do programa, teria carga hordria minima de 800 horas.
Tratava-se de uma concep¢io de formagio inicial que pro-
punha a alteragio do artigo 65 da LDBEN/96, no qual

acrescentava parégrafo tnico, com a seguinte redacio:

Aos professores habilitados para a docéncia na educacio
infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental serd
oferecida a residéncia educacional, etapa ulterior de for-
macio inicial, com o minimo de oitocentas horas de du-

ragio, e bolsa de estudo, na forma da lei. (PLS 227/07).

O objetivo dessa proposta era melhorar a formagao dos do-
centes de Educacio Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamen-
tal (1° a0 5° ano) na medida em que propunha essa residéncia como
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parte complementar da formagcao, realizada apds a conclusao dos
cursos de Pedagogia ou outros de licenciatura. No entanto, esse pro-
jeto s6 foi analisado em audiéncia publica no dia 15/04/2009, pela
Comissio de Educagio do Senado (CE), representantes do Conselho
Nacional da Educa¢io (CNE), da CNTE e do Ministério da Edu-
cagido (MEC), nao prosseguindo na pauta do Congresso. Posterior-
mente, outras experiéncias de residéncia ligadas ao campo da forma-
¢ao de professores foram propostas, mas por falta de orgamento e ou
da fragilidade das proposi¢oes, as mesmas nao foram implementadas.

Em 2017, as discussbes que tratam sobre a melhoria dos
processos de formagao inicial de professores se ampliaram, bem
como o debate sobre a necessidade da implementagao de politi-
cas publicas voltadas para essa finalidade. Foi nesse contexto que
o Programa Residéncia Pedagégica surgiu em 2018 como uma
iniciativa de aproximagao entre os espagos formativos da escola e
da universidade, da formagao inicial e continuada de professores.

Trata-se de um programa cujas proposicoes dialogam com as
ponderacoes de Imbernén (2011), segundo o qual a formagio deve
constituir-se numa alternativa, possibilidade de criagao de espacos
de reflexdo e partilha onde o licenciando aprenda a conviver com
a mudanga, com o imprevisivel, com a incerteza. Em sintese, esse
autor afirma que a formagao deve ser mais atitudinal no seu processo
e na sua metodologia, permitindo mostrar as diferentes emogdes,
a fim de que os professores melhorem a comunicagao, convivam
nas instituigoes educacionais e desenvolvam uma pritica educa-
tiva que procure dar respostas aos atuais problemas educacionais.

O Programa Residéncia Pedagégica propoe os seguintes
objetivos: aperfeicoar a formagao dos discentes de cursos de licen-
ciatura, por meio do desenvolvimento de projetos que fortalecam
o campo da prdtica e conduzam o licenciando a exercitar de for-
ma ativa a relagio entre teoria e prdtica profissional docente, uti-
lizando coleta de dados e diagndsticos sobre o ensino e a aprendi-
zagem escolar, entre outras diddticas e metodologias; aperfeicoar o
estdgio curricular supervisionado nos cursos de licenciatura; indu-
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zir a reformulagio do estdgio supervisionado nos cursos de licen-
ciatura, tendo por base a experiéncia da Residéncia Pedagdgica;
fortalecer, ampliar e consolidar a relagao entre a IES e a escola,
promovendo sinergia entre a entidade que forma e a que recebe
o egresso da licenciatura e estimulando o protagonismo das re-
des de ensino na formagao de professores e promover a adequa-
¢ao dos curriculos e propostas pedagégicas dos cursos de forma-
¢ao inicial de professores da educagio bésica as orientagdes da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2018).

Considerando tais objetivos, percebemos a amplitude da
RP no que diz respeito a diversidade de possibilidades que se cons-
tituem as préticas educativas que o compéem. Em sintese, pro-
poe o fim do isolamento entre universidade e escolas de educa-
¢ao bdsica e que a formagao seja desenvolvida de forma conjunta,
utilizando os diversos contextos educativos e sociais, como uma
das alternativas as dificeis situagdes problemdticas da educagio
atual e, entre elas as dificuldades de implementagao da BNCC.

A andlise dos objetivos da RP evidencia que se trata de uma
proposta de formacdo docente ancorada no viés epistemoldgico da
prética reflexiva, caracterizada por Garcia (1999) como aquela em
que o professor ¢ visto como um artesao, artista ou profissional e
sua forma¢io tem como eixo a aprendizagem a prética associada
a experiéncia e observagdo. Com o propésito de ilustrar a andli-
se empreendida, apresentamos alguns recortes do Edital 06/2018:

O objeto do presente edital ¢ selecionar, no 4mbito do
Programa de Residéncia Pedagdgica, Instituigoes de En-
sino Superior (IES) para implementa¢io de projetos
inovadores que estimulem articulagio entre teoria e pré-
tica nos cursos de licenciatura. (BRASIL, 2018, p. 1).

O Programa de Residéncia Pedagégica visa: 1. Aper-
feicoar a formacgio dos discentes de cursos de licencia-
tura, por meio do desenvolvimento de projetos que
fortalecam o campo da prdtica e conduzam o licen-
ciando a exercitar de forma ativa a relagio entre teoria

e prdtica profissional docente. (BRASIL, 2018, p. 1).
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[...] LI Docente Orientador: para o docente que
orientari o estigio dos residentes estabelecendo a re-
lacio entre teoria e prdtica. (BRASIL, 2018, p. 3).

Conforme expressdes do documento supracitado, o Pro-
grama Residéncia Pedagégica fundamenta-se, a priori, na perspec-
tiva da prética reflexiva, que parte do principio de que, por se tra-
tar de uma atividade social e complexa, os professores enfrentam
problemas de natureza prética, de natureza incerta, problemas im-
previsiveis que nao sio resolvidos com o emprego dos procedimen-
tos técnicos, demandando dos mesmos atitude criativa e reflexiva
(PEREZ GOMEZ, 2000, p. 364). Na perspectiva de Zeichner
(1993), os professores que sio préticos reflexivos desempenham
importantes papéis na definicao das orientagdes das reformas edu-
cativas ¢ na producio de conhecimentos sobre o ensino, gracas
a um trabalho de reflexdo na e sobre a sua prépria experiéncia.

Em outro trecho, o Edital 06/2018 afirma que o Programa
Residéncia Pedagdgica pretende a “imersao planejada e sistemdti-
ca do aluno de licenciatura em ambiente escolar visando a vivéncia
e experimenta¢do de situagdes concretas do cotidiano escolar e da
sala de aula que depois servirao de objeto de reflexao sobre a arti-
culagio entre teoria e pratica” (BRASIL, 2018, p.18). Assim, fica
evidente a fundamentagao da proposta na perspectiva pritico-refle-
xiva, caracterizada por Névoa (2008, p. 28) como aquela em que:

1. A formagao de professores deve assumir uma forte com-
ponente prética, centrada na aprendizagem dos alunos
e no estudo de casos concretos, tendo como referéncia
o trabalho escolar;

2. A formacio de professores deve passar para “dentro” da
profissio, isto €, deve basear-se na aquisi¢ao de uma cul-
tura profissional, concedendo aos professores mais expe-
rientes um papel central na formagao dos mais jovens;

3. A formagio de professores deve dedicar uma atengio
especial as dimensoes pessoais da profissio docente, tra-
balhando essa capacidade de relagio e de comunicagao
que define o tacto pedagdgico;
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4. A formagio de professores deve valorizar o trabalho em
equipe e o exercicio coletivo da profissio, reforcando a
importancia dos projetos educativos de escola;

5. A formagao de professores deve estar marcada por um
principio de responsabilidade social, favorecendo a co-
municagio publica e a participa¢do profissional no espa-
¢o publico da educagio.

Essa posi¢ao defende a relagao teoria e pratica como princi-
pio da aprendizagem da docéncia, colocando os professores veteranos
como participantes ativos no processo de formagao dos mais jovens. A
esse respeito, podemos destacar o papel do professor (preceptor) que
orienta o residente em sala de aula, tendo em vista que o residente ain-
da estd em processo de formagao e aprendizagem da profissao. Assim,
o professor/preceptor desempenha papel fundamental, ajudando na
construgao da autonomia e postura docente por parte do residente.

A orientacao do residente também ¢ realizada pelo docente
orientador, profissional que atua no curso de licenciatura no qual o
mesmo estd matriculado. O papel desse professor do ensino superior é
conduzir o residente a buscar o conhecimento do contexto e cultura da
escola, dasinter-relagoesdoespagosocial escolar, estimulando-oaexpe-
rimentar técnicas de ensino, diddticas e metodologias com observagao
do trabalho em sala de aula do professor preceptor (BRASIL, 2018).

Nesse sentido, o Programa Residéncia Pedagégica oportu-
niza que o futuro professor vivencie e pratique a regéncia de classe,
através do desenvolvimento de interven¢oes pedagdgicas planeja-
das conjuntamente pelo docente orientador do curso de formagao,
pelo preceptor e outros participantes da escola. Além disso, o re-
sidente tem a oportunidade de vivenciar a gestdao do cotidiano da
sala de aula, planejando e executando atividades como elabora-
¢ao de planos de aula, aplicagio de sequéncias diddticas, projetos
de ensino e atividades de avaliagio da aprendizagem dos alunos.

Percebemos o quio significativo ¢ o papel do docente
orientador, pois este atua como mentor das atividades de experi-
mentagio, planejamento, oportunizando ao professor precep-
tor e aos residentes momentos de formagio para que possam agir
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dentro do espago formal, atendendo as necessidades da escola e
dos alunos, possibilitando avancos na trajetéria de cada envolvi-
do, tanto nas experiéncias profissionais como também pessoais,
através das vivéncias e reflexdes que cada uma delas predispoe.

No 4mbito da Universidade Federal do Piaui, as equipes
que integram o Programa Residéncia Pedagégica realizam encontros
presenciais entre o grupo de residentes e os docentes preceptores
do curso, para o desenvolvimento de atividades que decorrem das
demandas da residéncia e que voltam ao Ambito académico para
andlise na perspectiva das disciplinas do curso de formagao. Essa
a¢do ¢ desenvolvida no 4mbito do Nicleo de Desenvolvimento Pro-
fissional da Residéncia Pedagdgica (NDP) que tem como objetivo
favorecer o aprendizado da autonomia, da ética profissional e dialo-
gicidade nas relagoes entre os pares e consiste na formacao/aperfeigo-
amento/qualificacio de todos os sujeitos integrantes de cada niicleo.

3 A RELACAO TEORIA E PRATICA NO PROGRAMA
RESIDENCIA PEDAGOGICA

Conforme destacamos nos pardgrafos anteriores, o Pro-
grama Residéncia Pedagdgica foi proposto com o objetivo de me-
lhorar a forma¢io de estudantes dos cursos de licenciatura, por
meio do desenvolvimento de projetos ancorados no principio da
relagdo entre teoria e prdtica profissional docente. Com esse pro-
p6sito, cada Instituicao de Ensino Superior, baseando-se nas pro-
posicoes da Capes, elaborou um projeto cujas agoes foram desen-
volvidas em 18 meses, conforme especificagbes do Quadro 01:

Programa Residéncia Pedagogica/UFPI e suas etapas

Dimensdes Atividades CH | CH | Inicio | Fim
(etapas) total

Introdugdo a RP | Realizagdo de seminario de introdugio
Preparacdo de a Residéncia Pedagogica 20
nucleo (equipes, 60%* Ago Set
alunos, 2018 2018
preceptores e Realizagdo de curso de formagao do
orientadores) preceptor. 20
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Residéncia Reunido de apresenta¢do nas escolas
Pedagogica I: conveniadas. 02
Planejamento com preceptor. 08
Ambientagdo na | Estudo do Projeto Politico Pedagogico | 12
escola da escola. 60 Out Jan
Diagnostico da escola. 12 2018 | 2019
Vivéncias nos diferentes espagos. 10
Elaborag@o de plano de atividades.
16
Atividades de monitoria. 60 Mar Abr
Residéncia 2019 2019
Pedagogica I1: Agdes complementares. 60 | 220
Imersdo do
residente na sala | Agdes pratico-pedagogicas. 60 Fev Nov
de aula 2019 2019
Acgdes do nucleo de desenvolvimento
profissional. 40
Intervencdo e regéncia de classe. 100
Residéncia Elaboragdo de relatorio final.
Pedagoégica I1I: 30
Producéo de Nov Jan
relatorio final, 100 2019 2020
socializagdo e Avaliacdo e socializagdo das
avaliacdo. atividades. 06
CARGA HORARIA TOTAL 440 | 440

Fonte: das pesquisadoras (2020).

Conforme dados do Quadro 01, o desenho do Progra-
ma Residéncia Pedagégica, desenvolvido no 4mbito da Univer-
sidade Federal do Piaui, caracterizou-se por um dinamismo que
implicou no compromisso e responsabilidade de toda a equipe
envolvida, com destaque para a coordenagio institucional, res-
ponsdvel pelo projeto institucional de Residéncia Pedagdgica no
ambito da UFPI e por liderar os demais membros e parceiros do
programa. Conforme Formosinho (2012), a docéncia implica, ao
mesmo tempo, um desempenho intelectual ¢ um desempenho
técnico, um desempenho relacional e um desempenho moral,
que exige o empenho civico e 0 seu compromisso com os outros.

No tocante ao desenvolvimento das agoes do Programa Resi-
déncia Pedagdgica, na primeira etapa, as equipes realizaram a forma-
¢ao continuada dos professores preceptores e residentes. Essa etapa
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desenvolveu-se por meio da realizagio de Semindrio de Introdugio
ao programa, de um curso de introdugio a docéncia, desenvolvido
por meio de momentos presenciais e a distdncia, realizados através
da plataforma Sigaa da UFPI. Ressaltamos que também foram de-
senvolvidas reuni6es e esclarecimentos para residentes e preceptores,
conduzidos pelos docentes orientadores. Ressaltamos que esses pro-
cessos formativos foram desenvolvidos numa perspectiva de educagao
de adultos, em que as prdticas ocorrem por meio de um trabalho ba-
seado nos contextos de trabalho e na experiéncia dos sujeitos, nao se
limitando a dimensées técnicas e diditicas (FORMOSINHO, 2009).

Na segunda etapa, foram realizadas as atividades de ambienta-
a0 e imersao dos residentes na escola, através das quais os bolsistas ti-
veram a oportunidade de conhecer os espagos escolares, o projeto po-
litico pedagédgico da escola e interagir com os diferentes membros da
comunidade escolar. Pimenta (1997) afirma que o conhecimento da
realidade escolar é importante, pois os curriculos distanciados da reali-
dade das escolas nio dao conta de captar as contradigoes presentes na
pratica social de educar, contribuindo muito pouco para uma educagao
com qualidade socialmente referenciada. Nesse sentido, conhecer bem
o cendrio escolar e as caracteristicas dos diferentes membros da comu-
nidade ¢ condigao basilar para o sucesso da pritica educativa, razao
pela qual a segunda etapa do projeto foi de fundamental importincia.

Nessa etapa, os residentes realizaram o estudo do projeto po-
litico pedagégico (PPP), juntamente com os preceptores. Essa agao
foi muito importante, uma vez que o PPP é composto pelo “con-
junto de diretrizes que direciona o processo pedagdgico intencional
a ser promovido pela instituicio educativa, mediante a contribui-
¢ao de seus professores ¢ demais membros da comunidade escolar”
(VEIGA, 1999, p. 13). Ressaltamos que esse projeto se revela na agio
do cotidiano e portanto precisa ser fiel aquilo que estd documenta-
do, expressando um desejo de sociedade, de perfil de ser humano.

Por fim, os residentes elaboraram um plano de ativida-
des, detalhando as agdes, objetivos e estratégias a serem desenvol-
vidas na escola campo. Para Libineo (1994), o planejamento é re-
levante, pois através dele ¢é possivel assegurar a racionalizagio,
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organizagao e coordenagio do trabalho docente, necessirios para
um ensino de qualidade. Acrescentamos que também ¢é importan-
te pois evita improvisagio e possibilita rever objetivos, contetidos e
métodos, considerando as exigéncias postas pela realidade social,
bem como as condi¢bes socioculturais e individuais dos estudantes.
Apés etapa de planejamento, os residentes iniciaram a imersio

na sala de aula, cumprindo uma carga hordria de 12 horas semanais.
Nesta etapa, foram desenvolvidas as agdes de monitoria, caracteriza-
das pela observagao, participagao e acompanhamento das atividades
de ensino, cujo objetivo foi reforcar e ampliar os contetdos das dreas
epistemoldgicas envolvidas no Projeto. Também foram desenvolvi-
das atividades complementares como oficinas, minicursos, palestras,
exibigao de filmes, semindrios e feiras, entre outros, sobre temas va-
riados, com o propdsito de ampliar o conhecimento de mundo dos
alunos e ancorar contetidos ministrados em sala de aula. E, por fim,
as atividades de ensino prético-pedagdgico, através das quais os resi-
dentes tiveram a oportunidade de preparar materiais diddticos e de-
senvolver oficinas de aprendizagem com os alunos da educa¢io bdsica.
Entendemos a imersao dos residentes dentro da escola-
-campo como a a¢ao mais relevante do Programa Residéncia Peda-
gbgica, nao desmerecendo as outras etapas que também tiveram
significAncia. Através da imersdo na escola, eles vivenciaram experi-
éncias através das quais formaram conceitos sobre a docéncia e es-
tabeleceram uma relacio mais direta com a escola e os estudantes.
Formosinho (2009, p. 9), afirma que “é no confronto com a pratica
educativa que ocorrem as situagoes de aprendizagem mais significa-
tivas, uma vez que os docentes percebem a relacio teoria e pratica.”
Ressaltamos mais uma vez a importincia das atividades do

Nucleo de Desenvolvimento Profissional (NDP) na promogao de es-
tudos/reflexdes/discussoes dos referenciais tedricos contemporineos
educacionais necessdrios para a compreensao e exercicio da docéncia.
Durante e apds a imersao, os residentes foram estimulados a refletir
e avaliar sobre sua prdtica e relagio com a profissionalizacao do do-
cente escolar, para registro em relatério, com o propésito de contri-
buir para a avaliacio e socializagao de sua experiéncia como residente.
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Conforme destacamos nos pardgrafos anteriores, o Pro-
grama Residéncia Pedagdgica proporciona experiéncias marcan-
tes no processo de formagio dos discentes, tais como a aquisigao
de conhecimentos da drea e olhar reflexivo sobre sua tarefa. Nesse
sentido, a teoria e prdtica se associam em uma unidade que ganha
papel indispensdvel nio apenas no processo formativo do profes-
sor, mas também na sua atuagio em sala de aula, que é o resul-
tado de todo esse processo. Imbernén (2011, p. 17) afirma que
“aprender para por em prdtica uma inovagio supde um proces-
so complexo, mas essa complexidade ¢ superada quando a for-
magdo se adapta 2 realidade educativa da pessoa que aprende”.

No tocante as possiveis contribui¢des do Programa Residén-
cia Pedagdgica para a ressignificacio do Estdgio Curricular Super-
visionado, elencamos algumas questdes que consideramos como as
mais relevantes para (re)pensar o curriculo das licenciaturas: a) For-
talecimento da identidade dos professores do ensino superior como
formadores de professores da educagdo bésica, algo que necessita ser
compreendido no 4mbito das préticas de estdgio; b) Rompimento
com um modelo de formagio caracterizado, a priori, pela academiza-
¢ao e afastamento das preocupagoes reais dos professores da educagio
bésica, bem como da realidade dos sujeitos escolares; ¢) Desenvol-
vimento de processos formativos estruturados por meio da interface
teoria-prética, da relagao direta entre os estudos académicos e as aoes
desenvolvidas nas escolas; e) Desenvolvimento de préticas de forma-
¢ao integradas na escola, apostadas em pensar simultaneamente o
professor e a escola e em valorizar a participagao dos atores escolares.

Em sintese, o Programa Residéncia Pedagdgica contribui
para melhoria da qualidade da formagcao inicial de professores tendo
como principio orientador a articulagio entre e teoria e a prética.
Embora com dificuldades, se constituiu como um espago rico e am-
plo de possibilidades de formagao, capaz de oportunizar a aprendi-
zagem dos saberes da docéncia.

E nitido que a dimensio dessa contribuigio difere de sujeito
para sujeito, pois o desenvolvimento profissional tem uma intima
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ligagao com o fato de cada pessoa compreender a si mesmo como ser
humano, como estudante, como profissional. De acordo com Imber-
nén (2011), essa compreensao se desenvolve de acordo com as vivén-
cias e a0 mesmo tempo que o desenvolvimento cognitivo e tedrico,
tudo o que o professor vive permite ou impede o desenvolvimento
de um certo fim, ou seja, todas as vivéncias e experiéncias carre-
gam um cardter importantissimo para a constru¢ao dos ser professor.

CONSIDERACOES INCONCLUSIVAS

A formagcio de professores vem se expandindo como politica
educacional e como um campo de conhecimentos e saberes, cujos
propdsitos precisam avangar de modo a interferir na realidade edu-
cacional, contribuindo para melhorar os processos de ensino e de
aprendizagem. Para que alcancemos éxito, um importante aspecto
a ser considerado ¢ o principio da relagio teoria e prdtica, garanti-
do principalmente por meio do Estdgio Curricular Supervisionado.

Nesse contexto, o Programa Residéncia Pedagégica pos-
sui desenho operacional cujas agoes e proposi¢oes tém potencial
para ressignificar as prdticas de Estdgio Curricular Supervisiona-
do, pois contribui para o fortalecimento da identidade dos pro-
fessores como formadores de docentes para atuagio na educagio
bésica e propoe processos formativos estruturados por meio da
interface teoria-prética, da relagio direta entre os estudos acadé-
micos e as agoes desenvolvidas nas escolas, entre outros aspectos.
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A IMPORTANCIA DO PROGRAMA RESIDENCIA
PEDAGOGICA DA EDUCACAO DO CAMPO, DO
CAFS/UFPI PARA A APRENDIZAGEM DA DOCENCIA
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1 INTRODUCAO

Ser professor nio constitui uma tarefa tdo simples. A so-
ciedade mudou ao longo dos dltimos anos e com ela, as mu-
dancas que chegam até a escola, influenciadas pelas diver-
sas formas de ensinar e aprender, contextos culturais distintos,
diferencgas socioeconémicas, que batem a porta das nossas esco-
las. Por isso, o papel do professor nesse processo é tao importan-
te, pois vai além de ensinar a ler e a escrever, consiste numa ver-
dadeira missao de formar cidadaos, criticos, que valorizem a vida.

No entanto, algumas coisas permanecem inalteradas nes-
se processo: “[...] os professores precisam saber os contetidos a se-
rem ensinados e adaptar o que sabem ao nivel de desenvolvimen-
to, conhecimento e realidade de seus alunos; escolher os melhores
exemplos, ilustragdes e aplicagdes para interessar os alunos naquilo
que precisam aprender” (TANCREDI, 2009, p.12). Ou seja, sao
muitos os saberes necessdrios a docéncia e a formagio do profes-
sor, que abrangem desde os saberes da experiéncia, saberes curri-
culares, saberes pedagdgicos, saberes disciplinares, dentre outros.

‘Doutoranda em Educa¢io. Professora do Curso de Licenciatura em Edu-
cagio do Campo/Ciéncias da Natureza, do Campus Amilcar Ferreira So-
bral (CAFS), da Universidade Federal do Piaui (UFPI). Atuou como Docen-
te Orientadora da Educagio do CAFS/UFPL. E-mail: agatalaysa@ufpi.edu.br

>Doutora em Educacio. Professora do Departamento de Fundamentos da Edu-
cagdo e do Programa de Pds-Graduagio em Educagio, do Centro de Cién-
cias da Educagdo, Campus Ministro Petronio Portella (CMPP), da Universi-
dade Federal do Piaui (UFPI). Presidente da Comissio de Governanca dos
Programas de Formagéo Inicial de Professores, da UFPI. E-mail: adalvac@uol.com.br
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Segundo Sacristdn (1999, p.17), “[...] a educagao ¢ um mo-
tor de transformagao pessoal, cultural, econdmico ou de progresso
em geral.” Nesse sentido, o ser humano anseia pela busca de conhe-
cimento, para estabelecer relagoes com o que cré e a realidade em
que vive. Por isso, a aprendizagem da docéncia, nos cursos de for-
magio de professores necessita de um olhar especial, tendo em vista,
que a docéncia se efetiva no cotidiano da agao docente e requer
planejamento, objetivos, conhecimentos, instrumentos e técnicas
que estejam relacionados as necessidades da pratica (OLIVEIRA,
2010). Sendo assim, a docéncia possui um importante papel, sendo
transformadora dos sujeitos envolvidos no processo educacional.

Nesse contexto, voltamos nosso olhar para um programa que
atuadiretamente naformagio de professores. O Programa Residéncia
Pedagégica (RP) instituido pela Portaria GAB/CAPES n. 38/2018,
constitui umas das agdes que integram a Politica Nacional de For-
magio de Professores, que em seu Art. 1 dispoe sobre a finalidade
do programa em, “[...] apoiar Intui¢oes de Ensino Superior (IES) na
implementagio de projetos inovadores que estimulem a articulagio
entre teoria e pratica nos cursos de licenciatura, conduzidos em parce-
ria com as redes publicas de educagio basica” (CAPES, 2018, p.01).

Ou seja, além de incentivar a formagao de professores no
pais, o programa busca a qualidade da educagdo brasileira. A RP,
também, favorece a aproximagido da universidade com a comunida-
de escolar e estabelece vinculos que permitem aos residentes conhe-
cer novas possibilidades para o processo de ensino e aprendizagem.
Assim, o Programa surge para ressignificar a formagio de professo-
res, sobretudo, o estdgio, tendo como um dos objetivos “[...] induzir
a reformulacio do Estdgio Supervisionado nos cursos de licenciatu-
ra, tendo por base a experiéncia da residéncia pedagégica’, ao tempo
que busca “[...] aperfeigoar a formagao dos discentes dos cursos de
licenciatura, por meio do desenvolvimento de projetos que fortale-
¢am o campo da prdtica e que conduzam o licenciando a exercitar
de forma ativa a relagdo entre teoria e pritica profissional docente

[...]” (CAPES, 2018, p.01).
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No Ambito da Universidade Federal do Piaui (UFPI) foi
desenvolvido o projeto piloto do Programa Residéncia Peda-
gbgica, “O Estdgio Supervisionado e a construgio da identida-
de docente: a sinergia entre universidade e escola na formacao
de profissionais reflexivos”. Assim, focalizamos nesse estudo o
subprojeto RP/Educagio do Campo, desenvolvido no Campus
Amilcar Ferreira Sobral (CAFS/UFPI). O subprojeto foi desen-
volvido com o objetivo de desenvolver priticas de ensino que vi-
sem a constru¢ao da identidade do professor da escola do cam-
po, através de atividades que promovam uma reflexao do trabalho
docente, com a participa¢do orientada de discentes do Curso
de Licenciatura em Educa¢do do Campo/Ciéncias da Nature-
za (LEDOC), nas escolas publicas do Municipio de Floriano-PI.

Desse modo, o objetivo do presente trabalho é descrever
a importincia do Programa Residéncia Pedagégica, para a apren-
dizagem da docéncia, dos académicos do Curso de Licenciatura
em Educa¢io do Campo/Ciéncias da Natureza, do CAFS/UFPI.
A partir da inser¢ao dos alunos residentes nas escolas foi desen-
volvido um conjunto de observagoes acerca da sistemdtica de fun-
cionamento da escola, da pritica dos professores em sala de aula
e das interacoes entre os diferentes sujeitos (alunos, professores,
técnicos, preceptores, docente orientador e demais colaboradores).

O estudo possui abordagem qualitativa, do tipo descri-
tiva, conforme preconiza Oliveira (2012). Assim, destacamos
ao longo desse trabalho algumas priticas que contribuiram para
a aprendizagem da docéncia e para a constru¢ao da identidade
do professor do campo. Ao final, compreendemos que a Resi-
déncia Pedagdgica, enquanto politica educacional voltada para a
qualificagdo e formagdo de professores promove a aprendizagem
da docéncia, dos licenciandos, em especial, dos académicos da
Educac¢ao do Campo/Ciéncias da Natureza, que superam as di-
ficuldades e limitacoes empostas pelo contexto social em que vi-
vem, buscando transformar a educagio nas escolas do campo.
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2 APRENDIZAGEM DA DOCENCIA SEUS SABERES

O trabalho docente envolve um processo de construgao
e transformagao de saberes, a fim de permitir uma reflexio so-
bre sua prépria atividade docente e construirem sua identidade
profissional. Segundo Carvalho (2007), o trabalho docente é ca-
racterizado por sua natureza ontoldgica, epistemoldgica e histé-
rica, num processo em que o individuo transforma a si préprio,
seus pares e constréi saberes, articulando teoria e prdtica. Por
isso, espera-se que os alunos de licenciatura desenvolvam conhe-
cimentos e habilidades, atitudes e valores que lhes possibilitem
construirem seus saberes-fazeres, a partir das necessidades e de-
safios impostos pela prdtica vivenciada no seu cotidiano escolar.

Para o exercicio da docéncia é necessdrio, ainda, que o pro-
fessor disponibilize alguns saberes que permeiam a a¢ao da atividade
docente. Esses saberes s3o essenciais para nortear o saber fazer e o
saber como fazer do professor no cotidiano do seu trabalho. Este
conceito de saberes é definido por Tardif (2002, p. 255), como a
“[...] epistemologia da prética profissional, como o estudo do con-
junto dos saberes utilizados realmente pelos profissionais em seu es-
paco de trabalho cotidiano para desempenhar todas as suas tarefas”.

Para o autor, o saber dos professores nio é um conjunto de
contetidos cognitivos definidos, mas um processo em construgao
ao longo de uma carreira profissional, onde aprendem, progressiva-
mente, a dominar o ambiente de trabalho. O saber dos professores
¢ o saber possuido por eles, pois estd relacionado com a pessoa e
a identidade, com sua experiéncia de vida, com sua histéria pro-
fissional, e com suas relagbes com os alunos em sala de aula. Estes
saberes brotam da experiéncia e por ela sao validados. O saber, por-
tanto, representa muito mais que o resultado de uma atividade in-
telectual, muito mais que uma intuigao ou representagio subjetiva.

Os saberes da experiéncia sao aqueles oriundos do coti-
diano do professor. Também sio chamados de saberes praticos
(PERRENOUD, 2001), aqueles que envolvem os meios utiliza-
dos pelo professor no exercicio da sua prética, englobando ainda
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outros saberes, tais como os académicos, culturais, dentre outros.

Outro saber necessirio a docéncia refere-se ao conheci-
mento. Por isso, “[...] é preciso operar com as informagoes, na
direcao de, a partir delas, chegar ao conhecimento” (PIMEN-
TA, 2002, p.22). Assim, a escola e os professores tém uma im-
portante tarefa na mediagio das informagées e alunos, para que
estes desenvolvam por meio da reflexdo, a sabedoria necessiria a
construgdo humana (educa¢io como processo de humanizacio).

Além disso, educar envolve a preparagio cientifica, técnica e
social, para que os alunos possam trabalhar os conhecimentos cientifi-
cos e tecnoldgicos de forma a desenvolver habilidades que possibilitem
operé-los e reconstrui-los com sabedoria. Logo, a questao dos conhe-
cimentos permeia o processo de constru¢io da identidade docente.

Aqui os saberes pedagdgicos constituem o saber-fazer, aque-
les mobilizados e elaborados no percurso da agao docente (PERRE-
NOUD, 2001). Retomando sobre a fragmentagao dos saberes, no
contexto da formagio de professores, é possivel superar esse cendrio
tendo em vista a prdtica social, acreditando numa ressignificagao dos
saberesdadocéncia. Apesar de seressencial a pritica, os saberes pedagé-
gicos no se constituem apenas com os saberes da pratica. Faz-se neces-
sdrio ainda um cardter epistemoldgico, que permeie essa construgao,
que vise a formagio para a autonomia profissional e para a cidadania.

Pimenta (2002, p.27) afirma ainda que hd diversos ele-
mentos contidos nas préticas docentes, tais como problematizagao,
intencionalidade na busca de solugoes, experimentagio metodo-
légica, tentativas para uma diddtica inovadora, dentre outros. Por
isso, é preciso “[...] documentar as escolhas feitas pelos docentes
(saberes que os professores produzem nas suas praticas), o proces-
so e os resultados”. Esses registros possibilitaram uma reflexao so-
bre as agdes tomadas e resultados obtidos no momento da prética.
Por isso, a RP proporciona aos residentes esse momento de refle-
x40, promovendo a aprendizagem da docéncia, dos licenciandos
em Educagio do Campo/Ciéncias da Natureza, no contexto da
escola publica, em atividades desenvolvidas no ambiente escolar,
em processos de criagio e intervencdo, por meio de metodologias
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diferenciadas que favorecem a construgao de processos reflexivos e
criticos proprios da relagio tedrico-prdtica, na formagao docente.

3 METODOLOGIA

O subprojeto RP/Educag¢io do campo, do CAFS/UFPI foi
desenvolvido no periodo de agosto de 2018 a janeiro de 2020. As
atividades desenvolvidas foram realizadas, simultaneamente, em 3
(trés) escolas do campo, da rede puablica municipal de ensino em
Floriano-PI, sendo elas: Escola Municipal Aldenira Nunes (loca-
lidade L3), Escola Municipal Benedito Rodrigues da Silva (locali-
dade Tabuleiro do Mato) e Escola Municipal Alexandre Nunes de
Almeida (localidade Vereda Grande), todas na zona rural da cidade.

A equipe era composta pela docente orientadora (profes-
sora da UFPI), 3 (trés) preceptoras (professoras das escolas-cam-
po), 30 alunos residentes do curso de Licenciatura em Educagio
do Campo/Ciéncias da Natureza, do CAFS/UFP], sendo 24 (vinte
e quatro) bolsistas e 6 (seis) voluntdrios. Os residentes foram di-
vididos em 3 (trés) equipes, uma para cada escola-campo, sob
orientagio e acompanhamento da preceptora, cumprindo uma
carga hordria de 12 horas/semanais. Sendo 8 (oito) horas desti-
nadas as atividades na escola e 4 (quatro) horas destinadas aos
encontros do Nucleo de Desenvolvimento Profissional (NDP).

Figura 1 — Equipe RP/Educacio do campo, do CAFS/UFPI.

-

, v, ! w
Fonte: Arquivos RP/Educag¢io do campo, 2019.
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De modo geral, as atividades desenvolvidas na RP/Edu-
cagio do campo, do CAFS/UFPI estao compiladas na Figura 2:

Figura 2 - A¢bes do subprojeto de Educagio do campo, do CAFS/UFPI.

RP/Educacio do
Campo
CAFS/UFPI

Elaboragio de
Preparacio do Ambientagio do Imersio do aluno Relatério Final e
Nicleo/Equipe aluno na escola na escola-campo Socializagdo dos

resultados

Seminario de Elaboragio do . Atividades do

Tntrodugio & Plano de Atividades de Atividades A Niicleo de Regéncia de
Residéncia Atividades do monitoria complementares = % - Desenvolvimento classe
Pedagogica Residente pedagog Profissional

Fonte: Subprojeto Educagio do campo, CAFS/UFPI

As agoes foram desenvolvidas na perspectiva de uma for-
magdo critica e reflexiva do futuro professor do campo. Nes-
se sentido, pautadas nas concepgoes de Ghedin (2007, p. 227),
as atividades realizadas contribuiram significativamente para
os residentes compreenderem “[...] o exercicio da docéncia, os
processos de construgio de identidade docente, a valorizagio
e o desenvolvimento dos saberes dos professores como sujei-
tos e intelectuais capazes de produzir conhecimento, de partici-
par de decisoes e da gestdo da escola e dos sistemas educativos”.

Por isso, as estratégias de ensino utilizadas pelos residentes
buscaram dinamizar o processo de ensino e aprendizagem, tornan-
do as aulas mais interativas, aproximando os contetdos da realidade
dos alunos do campo. Tais estratégias envolveram: produ¢io de ma-
terial diddtico para o ensino de ciéncias, painel temdtico, semindrios,
dramatizagao, gincanas, aulas praticas com a utilizagio de experi-
mentos, oficinas temdticas, dentre outras, como mostra a Figura 3.
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Figura 3 — Materiais did4ticos confeccionados com recursos de baixo custo. A)
Célula humana, confeccionada com isopor, papel e massa de modelar. B) Tabela
periddica, confeccionada com papel cartdo e papelio.

Fonte: Arquivos RP/Educa¢ao do campo, 2019.

O processo de imersao ocorreu de janeiro a dezembro de
2019, tendo seu encerramento realizado com a culminancia da re-
géncia de classe. Esse periodo de imersiao na escola-campo se di-
vide em atividades de monitoria, atividades de ensino prético-
-pedagdgico, atividades complementares, atividades do Nucleo
de Desenvolvimento Profissional (NDP) e atividades de Regén-
cia de Classe. A seguir trazemos algumas das prdticas desenvol-
vidas ao longo desse processo, que contribuiram para apren-
dizagem da docéncia dos residentes da Educagio do campo.

4 PRATICAS DA DOCENCIA
NA RP/EDUCACAO DO CAMPO

A aprendizagem da docéncia vai além da regéncia em
sala de aula, pois envolve todo o contexto de atuagio do profes-
sor no ambiente escolar e até mesmo, a relacio deste com a co-
munidade na qual a escola faz parte. Dessa forma, a RP constitui
de fato um momento de aprendizagem do ser professor, tendo
em vista as diversas experiéncias adquiridas no ambiente escolar.
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Os residentes foram envolvidos com os projetos e ativi-
dades realizadas nas escolas. Além do planejamento realizado na
escola, organizam seu planejamento em equipes, buscando sem-
pre levar dinimicas, experimentos, para a sala de aula, de forma a
dinamizar o processo de ensino e aprendizagem. A equipe teve um
excelente desempenho na execucio das atividades do programa,
demonstrando compromisso, responsabilidade, criatividade, per-
sisténcia, superagdo das dificuldades, habilidades para resolugao de
problemas, lideranga e trabalho coletivo.

Dentre os projetos desenvolvidos na drea de ciéncias das es-
colas campo, tivemos: Cultivando e semeando valores humanos; Re-
criar cidadaos sustentdveis através do letramento no ensino de cién-
cias, Projeto Higiene e Satide, dentre outros. Além deles, destacamos
a realizagao de uma workshop na Escola Municipal Benedito Rodri-
gues da Silva, intitulado “A Ciéncia Experimental - O Ensino de Ci-
éncias e a Descoberta de Novos Cientistas” (FIG. 4). No qual foram
realizados virios experimentos relacionados aos contetdos trabalha-
dos em sala de aula como: permeabilidade do solo, estrutura da terra,
rochas, bactérias, fungos, sistema respiratério, sistema digestério, pH
e temperatura, reagdes quimicas, pressao e condensacio atmosférica.

Figura 4 — I Workshop: A Ciéncia Experimental - O Ensino de Ciéncias e a Des-
coberta de Novos Cientistas, na Escola Municipal Benedito Rodrigues da Silva.

Fonte: Arquivos RP/Educa¢io do campo, 2019.
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Essa atividade foi realizada com alunos de 1° ao 9° e contou
com a colaboragdo da equipe do PIBID que trabalhou com os alunos
de 1°a0 5°ano. Foi um momento significativo e de muito aprendizado
para os alunos da Escola Municipal Benedito Rodrigues da Silva. O
workshop contou com a participagio dos alunos, professores da esco-
la, os pais, a comunidade, equipe da RP e PIBID Educag¢io do campo.

Segundo Valente (1999, p. 4) “[...] o professor deve tra-
balhar com (os alunos) diferentes tipos de conhecimentos que
estdo imbricados e representados em termos de construgoes: pro-
cedimentos e estratégias de resolu¢ao e problemas, conceitos dis-
ciplinares e estratégias e conceitos sobre aprender”. Esse é um
momento importante de aliar conscientemente teoria e prética.

Destacamos também, as atividades de regéncia que sio
a base para a aprendizagem da docéncia. A partir da Regéncia,
tendo como pressuposto a compreensao dos elementos que nor-
teiam os processos de ensino e aprendizagem em Ciéncias, Biolo-
gia, Fisica e Quimica, os alunos residentes passaram a organizar
as agoes de docéncia com e sem a participagao do professor pre-
ceptor, o que indica a pritica da autonomia docente, elemen-
to fundamental para uma formagio critica do futuro professor.

Figura 5 — Regéncia de classe, com atuagio do residente em sala de aula, na
E. M. Benedito Rodrigues da Silva, localidade Tabuleiro do Mato, Floriano-P1.

Bl = £ \

Fonte: Arquivos RP/Educacio do campo, 2019.
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A regéncia de classe possibilita ao residente ser “[...] pes-
quisador de sua prépria pratica pedagdgica, testando as inovagoes
e sendo um agente de mudanga potencial” (CARVALHO, 2012,
p. 65). Essa aproximagio, da regéncia com o campo de atua-
¢a0, deve considerar as experiéncias vivenciadas nas IES e na es-
cola onde vio desenvolver sua prdtica profissional, pois a escola
¢ um espago de reflexdo acerca das a¢oes do que ¢ ser professor e
nos desafios encontrados durante a atuagio do futuro professor.

A regéncia de classe também foi um momento de cons-
trugio da identidade docente, de conhecer os desafios da prética
docente e propor possibilidades e solugbes para os diversos pro-
blemas enfrentados na escola. Segundo Pimenta (1996, p.76):

Uma identidade profissional se constréi a partir da sig-
nificacio social da profissio, da revisio constante de
seus significados e tradicbes, mas também, da reafir-
magio de prdticas consagradas culturalmente. Cons-
tréi-se, também, pelo significado que cada professor
confere a sua atividade, no seu cotidiano, a partir de
seus valores, de seu modo de se situar no mundo, de
sua histdria de vida e da rede de relagbes que estabelece.

Nas escolas do campo, sio muitos os desafios enfrentados
pelo professor a questao de acessibilidade as escolas, devido a falta de
transporte e a distincia das escolas-campo das comunidades que os
alunos residem. O transporte coletivo é precdrio e para chegar até as
escolas do campo, os alunos necessitam desse meio para se locomover
de suas comunidades até a escola. H4 alunos que moram até 30km de
distincia da escola. Por isso, muitos alunos acabam faltando as aulas.

Por isso, a RP possibilitou aos residentes valorizar o espa-
¢o da escola publica como campo de experiéncia para a constru-
¢ao do conhecimento na formagio de professores para a edu-
cagio bésica e a criagio do vinculo com o espago escolar para
o desenvolvimento do trabalho docente. E mais ainda, permi-
tiu aos residentes se reconhecerem como professores do cam-
po, fortalecendo sua identidade e o vinculo com a comunidade.
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Portanto, Diniz-Pereira (1999, p.117) afirma que é “[...] im-
portante, ainda, pensar a formagio de um professor que compreenda
os fundamentos das ciéncias e revele uma visao ampla dos saberes”. Sa-
beres estes que possibilitem enfrentar as dificuldades, tomar decisoes
e ajudar na resolu¢ao dos problemas do cotidiano da pratica docente.

As atividades realizadas ao longo da RP/Educa¢io do
campo, do CAFS/UFPI possibilitaram aos residentes refleti-
rem sobre o ser professor, sobre os desafios da profissao e as pos-
sibilidades de mudangas como o curso possibilita compreender
sua realidade e a busca por mudan¢as na Educa¢io do campo.

CONCLUSAO

O Programa Residéncia Pedagédgica, desenvolvido no 4m-
bito do subprojeto da Educacio do campo, do CAFS/UFPI atingiu
seus objetivos no que se refere: ao aperfeicoamento da formacao dos
discentes da LEDOC/CAFS, através da reflexao sobre o estdgio su-
pervisionado; fortalecimento da relagao entre a universidade e esco-
las do campo do municipio de Floriano-PI; amplia¢io das discussoes
sobre a adequagio dos Projetos Pedagégicos conforme as orienta-
¢oes da BNCC, ao tempo que impulsiona a valorizagio da escola
publica como campo de experiéncia para a construgio do conhe-
cimento na formagao de professores para a Educagio Bdsica e for-
talecimento a construcio da identidade dos professores do campo.

Ao longo dos 18 meses de atuagio do programa foram
desenvolvidas priticas de ensino e aprendizagem que possibili-
taram a construcio da identidade do professor da escola do cam-
po, através de atividades que promoveram a reflexdo do trabalho
docente e da relagio teoria pritica, com a participa¢ao dos dis-
centes do Curso de Licenciatura em Educagao do Campo/Ci-
éncias da Natureza, nas escolas do campo, buscando a otimiza-
¢ao da formagio de professores e a qualidade da educagao bésica.

O Programa Residéncia Pedagdgica tem um papel fun-
damental para os académicos que tiveram a oportunidade de co-
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nhecer e experienciar o trabalho docente dentro da sua realidade,
a educacao do campo. Nesse sentido, a RP favorece a aproxima-
¢ao da universidade com a comunidade escolar e estabelece vincu-
los que permitem o crescimento profissional da escola mediante
a visualizagdo de novas possibilidades de ensino e aprendizagem,
e constitui em uma oportunidade para a iniciacdo a docéncia
dos alunos nos anos finais da Educagio Bdsica, permitindo uma
aproximagido com as familias mediante as a¢oes de monitoria.

Para o sucesso das préximas edigoes da RP na Educa¢io do
campo ¢ preciso que a CAPES atende para as peculiaridades do cur-
so, sendo este interdisciplinar, necessita de escolas ndo somente de
Ensino Fundamental, mas também de Ensino Médio, devido a sua
modalidade ser Ciéncias da Natureza, e sua drea de atuacgdo ser em
Ciéncias, nos anos finais do Ensino Fundamental — 6° ao 9° ano
e no Ensino Médio, nas disciplinas de Fisica, Quimica e Biologia.

Por fim, entendemos que o Programa Residéncia Pedagé-
gica ¢ de extrema importincia para a aprendizagem da docéncia
e a otimizacio da formacio dos discentes do curso de Licenciatu-
ra em Educacio do campo/Ciéncias da natureza, pois fortalece a
articulagdo dos saberes cientificos com a realidade de sua profis-
s20 e os saberes do campo, colaborando para o fortalecimento da
responsabilidade social, que deve se articular ao fazer docente.
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ATITUDE DOS RESIDENTES EM SALA DE AULA:
A NECESSIDADE DE COMPREENDER ALGUMAS
HABILIDADES DE ENSINO

Maria Vilani Soares (UFPI/CCE/DMTE)°

1 ALGUMAS CONSIDERACOES

Este artigo ¢ resultado da preocupagio que tivemos no
Programa de Residéncia Pedagégica (PRP) da Universidade Fede-
ral do Piaui (UFPI), implantado pela Dra. Ant6nia Dalva Fran-
ca Carvalho de agosto de 2018 a janeiro de 2020 com o fazer/
saber dos Residentes do Nucleo Letras Portugués no contexto da
sala de aula. Sabemos que este fazer/saber é decisivo para con-
quistar a confianga dos alunos e para o fluxo tranquilo das ati-
vidades desenvolvidas em sala, conduzindo, assim, o aluno a
uma aprendizagem mais significativa. Para tanto, vale questio-
nar sobre o que significam aprendizagem e ensino significativos?

Ha décadas, as pesquisas sobre aprendizagem dominaram o
cendrio das investigacoes de pesquisadores, entretanto, os estudos
sobre as questoes de “como ensinar’ nao tiveram o mesmo trata-
mento. Dessa forma, acreditamos ser imprescindivel, como pesqui-
sadores e formadores de professores, bem como participantes deste
Nucleo de ensino, a necessidade de atualizarmos nossos Residentes
sobre o ato de ensinar, a partir de situagdes reais de sala de aula,
na compreensio de como estes poderiam melhorar seu desempenho
como futuros docentes e se aventurarem na arte de ensinar, tendo
em mente algumas perguntas, como: Que habilidades eles precisam
saber para que se possa ensinar determinado conteddo com sucesso?
Que relacoes entre experiéncias em sala de aula podem ser estabe-
lecidas de modo a facilitar uma melhor aprendizagem dos alunos?

SProfessora associada da UFPI/ CMPP/CCE/DMTE. Docente orientadora do Progra-
ma de Residéncia Pedagdgica UFPI/CMPP. Doutora e Mestre em Linguistica (UFC),
Especialista em Lingua Portuguesa (UFPI).
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2 METODOLOGIA

Foi proposto aos Residentes, nos dias 24 a 31 de maio de 2019,
uma atividade de extensio, com certificacio de 40h/a (PREX/UFPI),
intitulada “Desenvolvendo habilidades para ingressar na carreira do-
cente com sucesso’, coordenada e ministrada por esta Docente orien-
tadora e académicos como Ana Kelly Moura da Silva, Viviane Silva
Brandao Carvalho; Marcos Paulo Rodrigues de Carvalho; Jhonnatas
dos Santos Sousa; Isadora Aragio Carvalho e dos académicos media-
dores Irismar Lustosa Rocha; David da Silva Paes Landim; Maria Cla-
ra Monteiro Guimaries; Francisca Aryelle Belchior ; com participagao
especial do Prof. Ms. Francisco Renato Lima (convidado). O objetivo
basilar foi levar 2 compreensao de que o ato de ensinar exige cuidados
e dominio de determinadas habilidades sem as quais nao se atingiria o
objetivo maior do ensino, que ¢ o ensino e aprendizagem significativos.

O curso se resumiu em dois médulos. O médulo I, dos conheci-
mentos, planejamento, habilidades e estratégias de ensino; e 0 médulo
I1, relacionado a construgao e o modo de operacionaliza¢ao do Plano de
Aula. Faz-se necessdrio um esforgo sistemdtico, ao longo de toda a for-
magio, para que os futuros professores levantem questdes, apresentem
duvidas, tragam exemplos, proponham experimentos e, sobretudo,
discutam tudo isso até esgotar todas as possibilidades. Somente se esta
prética se tornar familiar, serd relativamente fécil, para os futuros profes-
sores, implanti-la, sem medo, em suas respectivas orientagoes diddticas.

MODULO 1 MINISTRANTES
1 Como ser um bem professor? Docente Orientadora (PRP) Maria
Vilani Soares
2 Habilidade de olhar para a turma Residente (PRP): Ana Kelly Moura
da Silva

3 Habilidade de Introduzir e Interagir e com a turma Académica de Letras: Viviane Silva
Branddo Carvalho

4  Habilidade de formular perguntas Académica de Letras: Marcos Paulo
Rodrigues de Carvalho
5 Habilidade de ilustrar com exemplos ¢ empregar Residentes: Jhonnatas dos Santos
reforgos Sousa; Isadora Aragdo Carvalho.

7 Académicos da disciplina Metodologia do Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura.
Residentes do PRP/UFI/CMPP
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MODULO I Ministrante: Prof. Ms. Renato

Lima
1 O que ¢ um Plano de Aula e para que serve? Mediadora: Irismar Lustosa Roch
2 Quais os elementos constitutivos de um plano de Mediador: David da Silva Paes
aula? Landim
3 Como formular objetivos? Residente (PRP):  Maria Clara

Monteiro Guimaraes
4 Qual a importancia da metodologia e dos recursos Mediadora: ~ Francisca  Aryelle

didaticos no Plano de aula? Belchior
5 Como deve ser a avaliagdo? E as referéncias Docente Orientadora (PRP): Maria
bibliograficas? Vilani Soares

Objetivando aclarar os resultados deste curso de extensao
sobre as habilidades técnicas de ensino, é que estruturamos este ar-
tigo da seguinte forma: inicialmente, apresentamos algumas refle-
xdes sobre Ensino e Aprendizagem significativos, para, em segui-
da, apresentarmos seis das habilidades técnicas de ensino, propostas
por Carvalho (1989) e outras referenciadas pela Docente orienta-
dora e algumas propostas pelos préprios Residentes participantes.

Naio nos atemos a descrever aqui o médulo desenvolvido pelo
professor Ms. Renato Lima pela prépria extensao deste artigo, o que,
em outro momento, serd motivo para outro relato de pesquisa pela sua
impreterivel importincia nas Prdticas de Ensino dos futuros Docentes.

3 ENSINO E APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVOS:
ALGUMAS REFLEXOES

Iniciamos este artigo com a intengao de mostrar que o con-
ceito de aprendizagem significativa, tao utilizado no contexto educa-
tivo, embora proposto, inicialmente, por Ausubel (1963) é compa-
tivel com outras teorias sdcio construtivistas contemporaneas, como
as de Piaget (1971, 1973, 1977), Bruner (1986), e Vygotsky (1987;
1988). Estes autores comungam que, dos muitos fatores que contri-
buem para que a aprendizagem ocorra e que devem ser levados em
consideragao pelos educadores, sao, essencialmente, a quantidade e
a qualidade do conhecimento acumulado que compéem a estrutura
cognitiva do aprendente; o contetido que vai ser ensinado; a forma
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como ele estd organizado; as maneiras como ele serd disponibilizado
paraoaluno easinteracoes que o individuo manteve e mantém navida.

Considerando esses pressupostos, fica clara a proposicao de
que para ser um bom professor, ndo basta dominar determinado
contetido com afinco, mas saber, imprescindivelmente, como trans-
miti-lo. Para tanto, chama-se a aten¢do para algo que deve ser aten-
tado pelos Residentes como um dos fatores importantes no ato de
ensinar que é a compreensao de como se dd o processamento cogni-
tivo da construgao dos saberes de seus alunos, uma vez que cada um
possui sua forma singular de estruturar cognitivamente seus conhe-
cimentos, a partir de imagens, conceitos, principios e proposigdes.

Nao obstante, faz-seimportanteinferir que osindividuos que
vivem numa mesma comunidade, compartilhando dos mesmos as-
pectos culturais, possuem, nasuaestruturacognitiva,aspectoscomuns
a outras pessoas e aspectos singulares que marcam sua pessoalidade.

4 PROPOSICAO DE SITUACOES FAVORECEDORAS
PARA SER UM BOM PROFESSOR: REVENDO
ALGUMAS HABILIDADES TECNICAS DE ENSINO

Alguns Residentes acreditavam que o fracasso da apren-
dizagem escolar estava creditado apenas a falta de disposigao do
aluno em aprender, esquecendo que o professor é o profissional
qualificado para criar os momentos potencialmente capazes de
possibilitar a constru¢do do conhecimento mais significativo.
Isso nos instigou a pesquisar e apresentar aos Residentes algu-
mas das muitas habilidades de ensino, conhecidas e definidas
por vdrios autores.

Apresentamos, nesta se¢ao, sumariamente, seis des-
tas habilidades descritas por Carvalho (1989) que sio: (1) ha-
bilidade de olhar para os alunos; (2) habilidade de introduzir o
tema; (3) habilidade de variar a situacao estimulo; (4) habilidade
de questionar; (5) habilidade de reforco e (6) habilidade de ilus-

trar com exemplos, consideradas por Carvalho (1989) como as
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mais importantes, quando o foco central de formagao de profes-
sores ¢ aumentar a interacdo professor/aluno em sala de aula.

Outras habilidades, notavelmente, foram citadas pe-
los Residentes participantes do curso em atividades extraclasse
como: (7) Habilidade de ensinar a partir da solu¢io de proble-
mas; (8) Habilidade de estudo em grupo; (9) Habilidade de re-
alizar estudo dirigido; (10) Habilidade de empregar recursos
tecnolégicos; e (11) habilidade de trabalhar com semindrios.

4.1 Habilidade de olhar para os alunos

Refletiu-se aqui sobre aquele professor que fica preso apenas
ao conteddo da aula, ao quadro ou ao material diddtico que prepa-
rou. Este pode incorrer em ministrar aula para si mesmo e nio para
seus alunos. Segundo Carvalho (1989), evitar olhar para os alunos ¢
o mais inibidor comportamento do professor numa sala de aula. As-
sim, é importante que o Residente saiba olhar para seus alunos, dis-
tinguindo, a partir de suas fisionomias, a certeza de entendimento, de
duvida ou aquele que quer falar, quer perguntar, mas hesita, por medo
ou receio. O professor precisa perceber esse fato, incentivar a classe
a participagio e isto, possivelmente, pode ser feito com um olhar.

4.2 Habilidade de Introduzir o tema

Grande parte dos Residentes apresentaram dificuldades em
introduzir o tema da aula, desconhecendo que o sucesso desta advém
do uso coerente dessa habilidade. Nao ¢ nada fécil iniciar uma aula,
mesmo para os mais experientes. No inicio da aula, é importante
que o Residente conquiste a aten¢ao dos alunos, motivando-os ao
que se pretende ensinar e isso, ressalta Carvalho (1989), ele s6 con-
seguird a partir da sistematiza¢do clara das tarefas, bem como da
relagio do que vai ser apresentado com o que o aluno ji conhece.
Propés-se, entdo, aos Residentes que estes simulassem suas aulas,
fazendo uso de um dos quatro componentes elencados por Trott,
Strongman e Giddens (1983), considerados importantes para
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bem desempenhar essa habilidade como (1) ganhar a atengio do
aluno, fazendo bom uso da comunicagio oral, gestual e contatos
visuais, mudando o padrio de interaco professor/aluno; (2) em-
pregar bem algumas agbes motivacionais como contar uma his-
téria, introduzir um elemento surpresa, apresentar um fendémeno
concreto e, principalmente, demonstrar entusiasmo. Um professor
desanimado, com certeza, terd dificuldades para introduzir bem
sua aula; (3) relacionar, ou seja, exemplificar e pedir exemplos as-
sociados com a vida didria dos alunos; comparando o contetido
que estd sendo apresentado com a aula anterior; revisando sempre
e contrastando com coisas que os alunos ji sabem; (4) estruturar,
sistematizando, de maneira clara, a tarefa que os alunos deverio
fazer; apresentando os objetivos da aula ou fazendo uma série de
perguntas, induzindo os procedimentos de como executar a tarefa.

4.3 Habilidade de variar a situagio estimulo

Os Residentes relataram sua dificuldade em manter a atencao
dos alunos durante toda a aula. Entao foi proposto o uso dessa habili-
dade, pois partimos do pressuposto de que a aten¢ao dos alunos é mais
intensa e se mantém durante mais tempo quando existe uma variagio
de estimulos. Carvalho (1989), analisando, sumariamente, esta habi-
lidade, parte da compreensao de trés componentes: (1) a participagio
do professor; (2) o estilo de interagdo professor-aluno e (3) a pausa.
Foi, portanto, solicitado aos Residentes simula¢oes de aulas quanto a
participagio do professor, a fim de que esta nao se tornasse monétona.

O professor pode utilizar-se de atitudes pessoais que pos-
sam tornar os alunos mais atentos 2 licdo, como locomover-se até
as carteiras dos alunos, passeando entre as fileiras, fazer usos gestu-
ais com a cabe¢a e com o corpo de forma mais expressiva, princi-
palmente quando precisar chamar a aten¢do para um determinado
ponto do contetdo, ou de alunos que estao dispersos. Este, também,
pode variar no padrao da exposi¢io e no estilo de interagao pro-
fessor-aluno, atendo-se a velocidade e ao volume da voz e na ma-
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neira de falar, principalmente, introduzindo perguntas para a classe
de maneira geral, ou se dirigindo, de antemao, para um determi-
nado aluno, podendo esta ser respondida por qualquer um deles.

Muitos Residentes revelaram que, preocupados em cumprir
todo o contetido planejado para aquela aula especifica, descarre-
gam, desenfreadamente, contetidos, preocupados, apenas, em cum-
prir o planejamento do dia. E importante que este saiba dosar as
pausas, nio demonstrando afli¢io. Conforme Carvalho (1983), a
pausa também ensina e deve ser estimulada no treinamento dos pro-
fessores para aumentar a atengio ¢ a compreensio de quem ouve.

4.4 Habilidade de Questionar

Formular perguntas pode parecer fdcil, mas, segun-
do os Residentes, certamente, esta é a mais complexa das ha-
bilidades e, sem duvida alguma, a mais dificil de ser treinada.

A maioria dos Residentes demonstraram dificuldades nesta
habilidade, pois nao conseguiam formular as perguntas necessdrias
para promover o desenvolvimento dos processos mentais dos alu-
nos, principalmente as de cunho interpretativo. Segundo Carvalho
(1989), perguntar, questionar é a forma de o professor avaliar o grau
deaprendizagem e sistematizagao cognitivado aluno. Coma pergunta
o Professor ensina o aluno a pensar, promovendo o desenvolvimento
intelectual dos alunos e, ainda, o feedback necessdrio para atestar se
eles estao acompanhando o desenvolvimento do contetido ensinado.

Para facilitar o treino na habilidade de questionar, fez-se
uso do ponto de vista de Bloom et al (1996), considerando exa-
tamente o nivel de complexidade das perguntas. Solicitou-se aos
Residentes que estes formulassem perguntas que exigissem apenas
a lembranca do material jd estudado.

Em outra situagio, solicitou-se a estes apenas perguntas que
testassem o entendimento e compreensao dos alunos. Outras pergun-
tas deveriam oportunizar aos alunos o uso dos conhecimentos j4 ad-
quiridos em novas situagoes e outras foram que fizessem com que os
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alunos organizassem dedugoes, exprimissem seus pensamentos e inter-
pretassem evidéncias. Perguntas que incitassem os alunos a desenvol-
ver suas capacidades de sintese, envolvendo-os sao em atividades cria-
tivas, outras requeriam de seus alunos um julgamento, uma avaliacio,
estimulando-os a expor as razdes que suportassem esse julgamento.

4.5 Habilidade de Refor¢o

Percebe-se, também, nas simulagoes que muitos dos Resi-
dentes ignoravam a habilidade de reforcar. Esquecem estes de que o
elogiar e o aceitar as ideias dos alunos fazem com que estes participem
mais no trabalho em classe. Intimeras pesquisas empiricas chegaram
também a esse mesmo resultado: o comportamento do professor em
aceitar as ideias dos alunos é um dos fatores do crescimento cogniti-
vo desses mesmos alunos (BROPHY, 1982; e FLANDERS, 1970).

Segundo Carvalho (1983), o que encontramos com uma fre-
quéncia assustadora nas escolas é o reforco negativo, isto é, a critica
direta aos alunos ou a rejeicao de suas ideias, seja através de palavras,
seja mais disfarcadamente, mas nem por isso menos percebida, por
meio de gestos ou caretas. Isso pode ser devastador para o aluno per-
petuando sequela negativas ou mesmo interferindo negativamente
nas escolhas futuras destes.

4.6 Habilidade de Ilustrar com Exemplos

Essa é uma habilidade que estd relacionada com mui-
tas das outras habilidades, pois, como explicita Carvalho (1989),
este ¢ um bom método de verificar se os alunos entendem o que o
Professor estd explicando e, por sua vez, se estes sdo capazes tam-
bém de exemplificar para ele (ou para a classe). Faz-se necessdrio
sistematizar as ideias, pois o problema de exemplificar uma regra,
um conceito em quase todas as priticas do professor, relacionan-
do o que queremos ensinar com o dia-a-dia dos alunos, faz com
que estes prestem mais atengdo, entendam melhor nossas ideias
e, consequentemente, tenham uma aprendizagem mais eficiente.
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5 OUTRAS HABILIDADES PROPOSTAS PELOS
RESIDENTES

Nesta secdo, outras habilidades serdo explicitadas, sumaria-
mente. Habilidades estas apresentadas como atividade de pesquisa
em atividade extra curso, que sio Habilidade de ensinar a partir da
solugio de problemas (PBL); Habilidade de empregar técnicas de
ensino em grupo; Habilidade de empregar recursos tecnoldgicos.

5.1 Habilidade de ensinar a partir da solu¢ao de problemas

A técnica de solugio de problemas (PBL)’ consiste em
apresentar ao aluno um problema que estimule o pensamento re-
flexivo para alcangar uma solugio satisfatéria. Alguns estudiosos
do assunto elencam alguns passos considerados essenciais: For-
mulagio do problema; levantamento de possiveis alternativas de
solugio; avaliagao critica das solugdes sugeridas colocando a pro-
va cada uma delas, a luz dos dados recolhidos até chegar a uma
solugdo satisfatdria; comprovacio da solugio aceita. O seguin-
te plano indica quanto é necessdria a flexibilidade na organiza-
¢ao das atividades de busca de solugao ao problema apresentado,
a0 mesmo tempo que sugere uma sistemdtica de procedimentos.

Assim, o método (desafiador, no inicio) levaria ao de-
senvolvimento no estudante de habilidades para dirigir o pré-
prio aprendizado, de integragio de conhecimentos, de iden-
tificagdo e exploracio de novos temas, gerenciamento da sua
educagio permanente e capacidade de trabalhar em equipe.

(BATE, TAYLOR, 2013; RODRIGUES, FIGUEIREDO,1996).

5.2 Habilidade de empregar técnicas de ensino em grupo

Nas técnicas de ensino em grupo a énfase dada é ao apro-
veitamento das possibilidades que o individuo traz de intera-

PBL ¢ uma sigla que vem do inglés Problem Based Learning
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gir com o outro. Tais técnicas permitem a participagio que ge-
ram um processo de aprendizagem libertador, porque permitem
a discussao de um processo coletivo e de reflexdo conjunta, bem
como a ampliagio do conhecimento individual e coletivo, en-
riquecedor do potencial e conhecimento da equipe. Dio possi-
bilidades de criagao, formacio, transformacio e conhecimento,
onde os participantes sao sujeitos de sua elaboracio e execuglo.

Entende-se que o grupo, segundo Fernandes (2002), é
um espaco de possibilidades em que as pessoas possam fortale-
cer sua identidade, na compreensido de si e dos outros, inseridos
num determinado meio social.

Alguns participantes do grupo podem desempenhar papeis
de Coordenador; de Secretdrio; de Relator. E, para que os mem-
bros estejam bem integrados, precisam interessar-se pelo sucesso
do grupo e, para isso, empregar o méximo de seus esforcos, colo-
cando os interesses do grupo acima de seus interesses particulares.

5.3 Habilidade de empregar recursos tecnolégicos

No ano 2000, uma verdadeira revolugao tecnoldgi-
ca aconteceu e a utilizagio da tecnologia na sala de aula modifi-
cou muito 0 modo como os jovens aprendem, e os professores
fazem abordagens inovadoras quando o assunto ¢ ensino. Para
Imbérnom (2010), para que o uso das Tecnologias da informa-
¢io transforme uma agio educativa para melhor, muitas coisas
precisam mudar. Os professores tem esse poder nas mios, ten-
do que descrever seu papel e sua responsabilidade na escola.

A educagao estd em constante transformagio e a tecnolo-
gia estd cada vez mais presente nos processos pedagdgicos. As novas
tendéncias educacionais tem ajudado as escolas a se aproximarem
dos alunos, a melhorar o aprendizado a atualizar os processos pe-
dagégicos. Eo que enfatiza Silva (2001), quando afirma que esta
gera novas possibilidades, capacidades de pesquisa e poder de cria-
¢a0. Vieira (2011), no entanto, ressalta que mesmo com toda inser-
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¢ao tecnoldgica, os professores continuario sendo responsdveis pela
transmissdo de conhecimento no processo de ensino aprendizagem.
Enfim, cabe aos educadores e gestores escolares acompanharem
os avangos das principais tendéncias, investindo cada vez mais em
métodos de ensino que tragam a tecnologia para a sala de aula
como Livro Digital ¢ Gamifica¢io'®. Entre os aspectos que ga-
rantiram a popularidade dessa tecnologia, o mais relevante pro-
vavelmente é o Livro Digital, possivel de se explorar e que vao
muito além do que é apresentado no Livro Diddtico impresso.

6 RESULTADO E DISCUSSOES

Apesar deste curso de extensio ter ocorrido em pouco tem-
po, os participantes afirmaram que ficaram impressionados com
o nimero de pessoas interessadas em quererem uma nova edu-
cagdo, com mais impacto, com mais qualidade. Para eles a mu-
danga na prética dos professores nio vai acontecer do dia para
noite, mas ¢ fato que muitos jd entendem o que estd ai como ob-
soleto e jd estao buscando novidades. A transformagio ¢ inevitdvel.

Nos seus depoimentos sobre o curso, estes verificaram que
a organizagao do ensino de maneira mais dinimica, aproveitan-
do as oportunidades que surgem durante o processo, certamente
vao aclarar habilidades que o professor nem sabia que tinha co-
nhecimento. E como o aprendizado ocorre em todos os lugares,
na sala de aula e no mundo que nos rodeia, viu-se que os alunos
obtem informacées de muitas fontes, e a realidade exterior de-
sempenha um papel cada vez maior no ensino e na aprendizagem.

Transformar os alunos em agentes ativos, criadores, é en-
volvé-los na geragio de novos conhecimentos e novas solugoes.
Assim, o professor é responsavel pelo uso de seus procedimentos e

1°A gamificagdo consiste em trazer a dindmica dos games para a sala de aula e é uma
das maiores tendéncias atuais no campo da educagio.
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deve usar técnicas e ferramentas diferentes para ensinar que se mos-
trem eficientes neste propésito. A sala de aula deve ser um labo-
ratério para experienciagoes. Nela deve-se permitir erros e acertos.

CONSIDERACOES FINAIS

Concluindo, no que se refere 2 adogio de habilidades téc-
nicas de ensino, o professor, preocupado com a aprendizagem de
seus alunos, deve estar sempre empenhado a utilizar procedimen-
tos além de contetdos tedricos, mostrando-se facilitador da inte-
gragdo entre o conteddo em estudo e as experiéncias e conheci-
mentos prévios dos alunos. Os professores devem buscar inovagoes
em suas priticas pedagdgicas por causa da tecnologia, buscando
se especializarem a respeito da influéncia das tecnologias da in-
formacio e da comunicagio em escolas publicas e particulares.
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RESIDENCIA PEDAGOGICA DE GEOGRAFIA: UMA
SINTESE DA NOSSA EXPERIENCIA NA UFPI

Mugiany Oliveira Brito Portela'!

1 INTRODUCAO

Em meados do ano de 2018, recebi o convite para participar
de um novo programa que tinha como objetivo aproximar os alunos
da graduagio de Geografia para a experiéncia de trabalharem na es-
cola bésica. Para mim o convite feito, em reuniio de colegiado, foi
uma surpresa, e contou com o pronto apoio dos demais colegas pre-
sentes na reunido. Paralelamente, os desafios, as alegrias e outros sen-
timentos comegaram com essa nova etapa na minha carreira docente.

Durante o periodo do doutorado (2014 a 2017), convivi
com muitos colegas que eram professores de estdgio supervisionado
e que estavam comigo se qualificando no mesmo curso. Alguns, in-
clusive, desenvolveram suas teses sobre temdticas relativas ao estagio,
entdo, essa foi uma das razdes para ter lido vdrios autores e participa-
do de debates que inclufam discussoes tedrico-metodoldgicas sobre
esse objeto. No entanto, até entdo nio havia participado da expe-
riéncia como docente orientadora, a nio ser quando fui professora
regente da educagio bésica e recebi estagidrios em minhas turmas.

Com essa contextualizagao, quero afirmar que a Residéncia
Pedagégica se constituiu como um experimento impar e inicial. Im-
par porque, durante o tempo em que participei do programa (agosto
de 2018 a janeiro de 2020), aprendi muito e em diferentes aspectos,
os quais pontuo dois: a concepgio de professora formadora na UFPI
em conjunto com a mediagdo das disciplinas especificas do curso
de Licenciatura em Geograﬁa, e o retorno a escola basica. Com a
“concepgio” referida, quero dizer que todas as minhas experiéncias

"Professora dos cursos de Graduagio e Pés-Graduagio em Geografia - UFPIL. E-mail:
mugiany@yahoo.com.br
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futuras remeterdo a algum acontecimento, sensagio e aprendiza-
do tido durante o periodo em que fui uma docente orientadora.

A partir do exposto, o objetivo deste escrito ¢ indicar os de-
safios, as conquistas e as andlises sobre a experiéncia da residéncia
pedagdgica, na drea de Geografia, no 4mbito da Universidade Fede-
ral do Piauf - UFPI. Para a compreensio deste texto, trago algumas
reflex6es breves sobre as experiéncias vividas durante o periodo em
que fui docente orientadora da RP de Geografia e das discussoes que
faziamos nas reunides realizadas pela nossa equipe. Nesse interim,
converso com alguns autores que contribuem para uma anilise re-
flexiva e que tratam de questdes referentes ao ensino de Geografia.

Desse modo, a abordagem serd qualitativa. O texto estd
separado em duas partes principais: a necessidade de pensar no
ensino de Geografia para educagio bdsica e as reflexoes sobre a
residéncia pedagégica de Geografia.

2 A NECESSIDADE DE PENSAR NO ENSINO
DE GEOGRAFIA PARA EDUCACAO BASICA

Como professora formadora, tenho observado a queixa
pertinente dos alunos, em formacao inicial de Geografia, sobre a
falta de aproximagao entre os contetidos desenvolvidos no 4mbito
do ensino superior ¢ os que sdo trabalhados na educagao bdsica, o
que causa dificuldades, por exemplo, para ensinar temdticas pro-
fundamente trabalhadas por professores formadores, para criancas
e jovens do ensino bésico. Constatei essa realidade ao ver residentes
com alto desempenho académico apresentando significativa inabi-
lidade com turmas do sexto ao nono ano do ensino fundamental.

Sobre esse aspecto, acrescento os fatores externos ao processo
pedagdgico, tais como a desmotivagao com a profissao docente devi-
do a baixa valorizagao da carreira, excessiva carga hordria de trabalho
e outros. Segundo a opinido de muitos residentes de Geografia, as
dificuldades relativas as atividades no ensino fundamental estavam
diretamente associadas a falta de infraestrutura e a precariedade da
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gestdo escolar (sobretudo em uma das escolas campo) e 2 falta de
disciplina dos alunos aliada ao descumprimento das regras estabele-
cidas pela escola. Nesse tltimo aspecto, notei que a desatencio por
parte dos alunos do ensino fundamental se dava por virias distra-
¢oes, dentre as quais predominou em algumas turmas, alunos que
se sentiam bem ao chamar atengao para si, nos extremos de levar a
turma as muitas risadas ou irritar um colega e deixar os Animos aca-
lorados. Nesse contexto, a formagao universitiria poderia contribuir
para que os futuros professores saibam lidar com essas situagdes?

Antes, vale ressaltar que as causas da indisciplina na escola
tém vdrias nuances. Envolvem aspectos familiares, sociais, pessoais,
de condicoes cotidianas que, por mais que tenham sido pesquisadas,
nao dao conta de explicar todos os aspectos envolvidos, pois certa-
mente aparecerao outras questoes em outros lugares e contextos dife-
rentes. E, portanto, um estudo sujeito 4 falta de conclusio. Além dis-
so, conforme Couto (2015, p. 110), “em muitos casos, o desinteresse
dos alunos estd relacionado a permanéncia na escola de uma geogra-
fia descritiva e enfadonha, produzindo certo estranhamento entre o
discurso geogréfico escolar e aquilo que pensam e vivem os alunos”.

Entretanto, a formagio inicial de professores de Geografia, na
universidade, poderd contribuir no sentido de fornecer fundamentos
que ajudem os futuros professores a entenderem o cotidiano escolar,
bem como a oportunidade de se familiarizarem cada vez mais com a
sala de aula, sobretudo, porque a experiéncia serd de fundamental im-
portincia para lidar com a falta de disciplina e outros desafios. Nesse
sentido, Satto e Fornel (2015, p. 52) afirmam que “conhecer a organi-
zagao do espago escolar e as relacoes entre os sujeitos é uma necessida-
de, na medida em que a aula é nao um acontecimento isolado de uma
sala, mas estd inserida no espaco social de uma institui¢ao de ensino”.

Igualmente, defendo a ideia de que a universidade tem um
papel bem mais amplo, que deve pensar no profissional que forma
para assumir o cotidiano da vida escolar. Nesse aspecto, a formagio
deve primar pelo conhecimento teérico-metodolédgico capaz de ser
critico, reflexivo e inovador, especialmente em cendrios que nao fo-
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ram previstos na sua formacao inicial. Assim, é importante que o pro-
fessor formador tenha informagées mais precisas de como funciona
o contexto da educag¢io bdsica, pense em como os contetidos e meto-
dologias por eles explanados podem ser adequados a realidade da es-
cola, mas sem perder o foco de uma formacio universitéria que esti-
mule e fornega os fundamentos necessdrios a pesquisa e a extensao, no
caso da Geografia voltados para projetos que promovam a cidadania.

Para ficar mais claro: quem imaginou que no ano de 2020
terfamos um isolamento social em escala mundial, que afetaria toda a
estrutura de ensino e a vida de todos nés? Como os professores pode-
riam, na formagcao inicial, ter se preparado para esse cendrio imprevi-
sivel? Essa é uma das razées pelas quais a formagio dos professores de
Geografia deve ter uma proficua discussao tedrica com flexibilidade
paralidar com diferentes temdticas. Se a formagao ficar restrita ao que
hoje se ensina na educagao bdsica, ela estard fadada ao obsoletismo.
Entretanto, o profissional que estd em processo de graduagio em li-
cenciatura deve entender o papel da sua profissio, o compromisso de
ensinar na educagio bésica e como os diferentes contextos repercutem
no sistema educacional, afinal sua habilitagio serd de professor de Ge-
ografia, em principio, para os ensinos fundamental, médio e técnico.

Em muitas instituicoes de ensino superior no Brasil, os
cursos de Graduagio que formam professores ainda mantém o
modelo que separa as disciplinas pedagdgicas das disciplinas de
conhecimento especiﬁco. Muitas vezes, o planejamento de uma
disciplina de bacharelado ¢ usado para uma disciplina de conhe-
cimento especifico que formard professores. Ademais, mesmo
que as disciplinas especificas do campo cientifico da Geografia se-
jam ofertadas exclusivamente para discentes de licenciatura, pode
ocorrer a falta de conexdo desses conhecimentos com o que serd
desenvolvido a posteriori na educagio bdsica. Nesse caso, muitos
professores podem erroneamente compreender que cabe apenas
aos docentes que ministram disciplinas pedagdgicas a responsabi-
lidade de pensar em como os futuros professores deverao contex-
tualizar e ensinar os conhecimentos especificos na educagio bésica.
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Posto isso, a seguinte questio surge: como discutir um
contetido especifico da Geografia, no ambito da universida-
de, para a sala de aula da educacio bésica? Alguns estudos apon-
tam que a rela¢io com a educagio bdsica ocorre, por exem-
plo, quando os discentes dos cursos de licenciatura realizam o
estdgio supervisionado. Ainda conforme Schon (2000, p. 40),

Em um contexto que se aproxima de um mundo prtico, os
estudantes aprendem fazendo, ainda que sua atividade fique
longe do mundo real do trabalho. Eles aprendem assumin-
do projetos que estimulam e simplificam a prdtica ou pro-
jetos reais sob uma supervisio minuciosa. Uma aula prética
¢ um mundo virtual, relativamente livre de pressoes, distra-
¢oes e riscos do mundo ao qual, no entanto, ele diz respeito.

Muitas vezes, o estdgio supervisionado obrigatdrio oferecido
pelas universidades apresenta algumas limitacoes, dentre elas: a aceita-
¢ao das escolas, tendo em vista os problemas j4 existentes decorrentes
do préprio cotidiano escolar; a dificuldade de logistica que o professor
dadisciplina tem, visto que muitos estagidrios ficam em escolas distin-
tas e distantes umas das outras; a falta de acompanhamento dos profes-
sores da escola na supervisao do estagidrio; e a falta de apoio financei-
ro das universidades para deslocamento e alimentagao dos discentes.

A residéncia pedagégica de Geografia, por ter se constitui-
do como o estdgio supervisionado para os residentes, teve suas par-
ticularidades. Uma delas diz respeito a bolsa, que é um incentivo
para os alunos de graduacio. Embora seja um valor relativamen-
te pequeno (nio chega a metade de um saldrio minimo), para os
residentes representa o primeiro reconhecimento financeiro de sua
prética profissional e, paralelamente, o custeio dos gastos no curso
universitdrio. As bolsas também sao pagas aos preceptores (profes-
sores regentes) e aos docentes orientadores, com valores diferentes.

A dinimica da residéncia pedagdgica propicia um estdgio su-
pervisionado melhor acompanhado, tendo em vista que a escola e os
preceptores participam ativamente do projeto e os residentes, isto é, sao
bem recebidos e inseridos no contexto escolar. Cabe aos preceptores
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acompanhar os residentes em sala de aula, orientar e planejar agoes pe-
dagdgicas para o decurso da residéncia, realizar reunides para analisar
apratica dos residentes na escola e outras fungées essenciais para o bom
funcionamento da residéncia. De acordo com Cousin (2015, p.26):

Nos estdgios, compreendemos o professor regente como
um parceiro importante para o processo de formagio,
uma vez que esse conhece o fazer docente e vivencia o
cotidiano escolar, pois ¢ ele que vive a realidade da es-
cola [...] Essa integracio do professor regente promove
também a sua formagio continuada, pois esse participa
das leituras propostas, da construgdo dos planeamentos
e, também, das discussdes que sio promovidas em tor-
no das metodologias de ensino que serio utilizadas no
planejamento das aulas, bem como sobre a avaliacio...

No quadro dessas consideragdes, o conhecimento geografico
foi o que deu identidade ao futuro professor da disciplina de Geo-
grafia. Esse conhecimento foi acessado em todos os momentos da re-
géncia dos residentes. Procuramos rever contetidos que os residentes
até entao tinham visto apenas na universidade, no sentido de aprimo-
rd-los e deixd-los mais compreensiveis para os alunos. Por exemplo,
os residentes organizaram oficinas, tais como a sobre os solos (figura
1), para alunos do oitavo ano, ocasiao em que explicaram os aspec-
tos fisicos, ambientais e econ6micos dos solos, contetddos trabalha-
dos mais diretamente pela disciplina de Pedologia, na universidade.

Figura 1 - Amostra resultante da oficina de solos

Fonte: Equipe RP de Geograﬁa
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Outro exemplo: ao notar que faltavam lixeiras nas salas de
aula em uma das escolas, os residentes organizaram um projeto de
construgao de lixeiras a partir de materiais reciclaveis. Com isso, pu-
deram ensinar a cidadania e o cuidado com o espago escolar, assun-
tos relativos a disciplina de Educagio Ambiental da UFPIL. Outras
duplas de residentes utilizaram imagens de satélites e 0 Google Earth
como recursos para ensinar a localizacio e elementos cartograficos,
o que remete as disciplinas de Cartografia, Cartografia Temdtica,
Cartografia Escolar e Geoprocessamento, pertencentes ao curriculo
do curso de Geografia, da UFPI. Mais dois exemplos justificam a
conexdo dos conhecimentos produzidos de acordo com o Projeto
Politico de Curso - Geografia/ UFPI (UFPI, 2018): um sobre os
conflitos internacionais, trabalhado com alunos do ensino médio e
discutidos pela disciplina de Geografia Politica e Geopolitica; e os
estudos das sub regides do Nordeste, com alunos do sétimo ano,
assunto trabalhado pela disciplina Geografia do Nordeste Brasileiro
e Geografia do Piaui. Assim, conforme Cavalcanti (2019, 85-86):

A Geografia académica mobiliza os contetidos que com-
poem as diferentes disciplinas dos cursos de formagio em
nivel superior, ou seja, é o conjunto de conhecimentos
formulados por gedgrafos investigadores, com referén-
cias na histéria da ciéncia em suas diversas matrizes ted-
rico-epistemoldgicas. E resultado da produgio de teorias,
categorias e conceitos, postulados, sistemas e classificagoes
que sao disponibilizadas aos estudantes, futuros professo-
res, para ajudd-los a formarem compreensées e andlises do
mundo na perspectiva espacial. Diferentemente, a Geogra-
fia Escolar é o conjunto de conhecimentos estruturados e
veiculados na prética docente, com o objetivo de compor
o objeto da formagio escolar dos alunos da escola bidsica,
para eles, por sua vez, como cidadios, possam também
compreender e analisar o mundo em sua dimensao espacial.

Conforme Pimenta (2005), a prética existente de profes-
sores tem sido orientadora para os que estdo em processo de for-
macio. Os residentes também se espelharam em muitas prdticas
dos professores da universidade, algo bem evidente no modo em
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como organizavam suas aulas expositivas, suas metodologias de
pesquisa e o incentivo que davam aos alunos da educagao bd-
sica, muito semelhante ao estimulo dado pelos professores da
universidade a eles. Contudo, ainda permanecem dificuldades
com alguns contetddos trabalhados na universidade e sua rela-
¢ao com a educagdo bdsica para os residentes, mas essa talvez
seja uma questdo de falta de experiéncia com o cotidiano escolar.

3 REFLEXOES SOBRE A RESIDENCIA PEDAGOGICA
DE GEOGRAFIA

A RP, de acordo com as primeiras discussdes no 4mbito go-
vernamental, apresentaria uma carga hordria de 800 horas e teria
como principio norteador o exercicio profissional do egresso de sua
formagao inicial. Assim, o professor recém-formado, ao assumir a
sala de aula, faria a sua residéncia, neste caso a pedagégica. Con-
tudo, essa proposta foi adequada e implantada em 2018 e, como
consequéncia, os estudantes dos cursos de licenciatura ingressan-
tes na RP passaram vivenciar a sala de aula ainda durante a sua for-
macio inicial, ou seja, as universidades que aderiram ao Programa
de Residéncia Pedagégica aceitam que o aluno da graduagao peca
o reaproveitamento de carga hordria para o estdgio supervisiona-
do. Em outros termos, a RP passa a ser equivalente ao Estdgio
Supervisionado Obrigatério. Entdo, quais as implicagoes dessa
sistemdtica, sobretudo, na formacio de professor de Geografia?

Vale lembrar que as experiéncias da drea da RP de Ge-
ografia, em Teresina, ocorreram na Unidade Escolar Firmina
Sobreira e na Unidade Escolar Zacarias de Gois - Liceu. Essas
escolas sao as que receberam os 24 residentes de Geografia e trés
professores preceptores, jd vinculados as escolas. A escola Firmina
Sobreira estd localizada na zona Norte de Teresina e a escola Li-
ceu fica no centro da cidade. Ambas possuem uma média de 750
alunos, sendo que no Liceu funciona apenas o Ensino Médio.
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A RP de Geografia desenvolveu a sua participagdo no Am-
bito da educagio bdsica com o objetivo de qualificar a formacio
inicial do professor de Geografia através da inser¢do de licencian-
dos em atividades desenvolvidas no ambiente escolar. Para isso,
ela incorpora prdticas metodolégicas diferenciadas que minoram
problemas de repeténcia, evasio e falta de motivagao e busca elevar
os indices de desenvolvimento na educagio bdsica, do aprofun-
damento tedrico-metodoldgico dos conhecimentos adquiridos
durante o curso e da prética de pesquisa no ensino de Geografia.

Para sua realizacio, utilizou-se: 1. a intramonitoria, que
propicia aos residentes o acompanhamento das aulas dos professo-
res preceptores e o auxilio nas atividades desenvolvidas nesse con-
texto; 2. a extramonitoria, que ocorre quando os residentes estao
na escola realizando seus planejamentos para as intervengoes pe-
dagdgicas e cidadas e a 3. regéncia em sala de aula. Também, du-
rante o periodo da residéncia pedagégica, estudamos a BNCC, no
que diz respeito a disciplina de Geografia, leis e outros documen-
tos que estavam diretamente ligados a formacio de professores.

No Eixo da Monitoria, as atividades contribuiram dire-
tamente para a melhoria da aprendizagem de alunos do ensino
médio no Liceu Piauiense e na escola Firmina Sobreira, que
também possui o ensino fundamental maior. No caso do Eixo
de Ensino Prdtico Pedagdgico, as atividades colaboraram para
inser¢ao dos alunos da Residéncia Pedagdgica nas dindmicas de
um cotidiano real de aula da educagao bdsica publica com todos
os seus desafios, demandas e engajamentos de docéncia para
superacao das adversidades.

Ja no caso do Eixo de Atividades Complementares, a par-
ticipa¢ao dos alunos da RP nas duas feiras de Geografia (figura
2) lhes deu a experiéncia de organizacio de eventos na escola e
o manejo com recursos diddticos alternativos, tais como a con-
fecgao de maquetes, mapas, fotografias, infogrificos e outros re-
cursos pouco convencionais para o cotidiano de muitas escolas.
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Alguns residentes ministraram aulas no auditério do Liceu para
os alunos que estavam se preparando para as provas do Enem; ou-
tros residentes realizaram atividade de campo préximo as escolas,
por exemplo, as turmas do ensino fundamental da Escola Firmi-
na Sobreira visitaram o encontro das dguas dos rios Parnaiba e
Poti, na zona norte de Teresina.

Figura 2 - Feira de Geografia no Liceu Piauiense

Fonte: Equipe RP de Geografia (2019)

Ainda, a participagao dos alunos da RP se refletiu em
eventos organizados pela UFPI e pela publicacio de suas ex-
periéncias. Por sua vez, o nicleo de desenvolvimento profis-
sional favoreceu toda equipe, devido ao aprendizado de con-
ceitos, técnicas e metodologias relativas ao ensino, além de
contribuir para a construgio de saberes e conhecimentos ligados ao
fazer docente e pedagdgico, essenciais para o exercicio profissional.
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Dito isso, ao refletirmos sobre a nossa atua¢ao como equipe
na RP, chegamos as seguintes observagdes:

A Residéncia Pedagégica de Geografia cumpriu seus ob-
jetivos, sobretudo no que concerne ao acompanhamento dos
preceptores e da docente orientadora, bem como a imersao dos
residentes em sala de aula;

As maiores dificuldades dos residentes, de modo geral, fo-
ram com as turmas de ensino fundamental, j4 que nessas turmas
a indisciplina é maior;

As aulas que envolviam dinimicas, como a confec¢io de
maquetes, leitura de mapas, histéria em quadrinhos, musica e
outros recursos nao-convencionais, ou que em principio nio fo-
ram pensados para a sala de aula, chamavam mais a atencao dos
alunos e melhoravam a interatividade;

Os alunos do ensino médio da escola Liceu Piauiense tém
muito interesse por discutir e trabalhar questdes voltadas para as
provas que dao acesso as universidades, sobretudo, as provas do
ENEM, enquanto que os alunos da U. E. Firmina Sobreira tém
pouco interesse em ingressar na universidade, para dimensionar,
grande parte deles ndo fizeram a inscrigio na prova do ENEM;

Realizar o estigio supervisionado no ensino fundamen-
tal ¢ no ensino médio na mesma escola pode garantir vincu-
los fundamentais entre futuros professores, os alunos e a escola;

A falta de infraestrutura nas escolas dificulta a perma-
néncia dos residentes, especialmente nos horarios pedagégicos, e
também a efetivagao de algumas aulas;

E de fundamental importincia a equipe estar integrada as dis-
cussoes de nucleo de acordo com a institui¢io de ensino, no intuito de
planejar e organizar as atividades a serem desempenhadas nas escolas;

Nas reuniées com a docente orientadora, houve a troca de
experiéncias e o perceptivel crescimento profissional dos residentes;

Os residentes se esforcaram para cumprir seus hordrios
e apresentar de forma contextualizada e dialogada os contetdos
referentes a geografia escolar;
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Houve o compromisso dos preceptores em colaborar
para que os residentes fossem bem acolhidos e recebessem as
devidas orientag¢oes no trato com os alunos da escola;

Algumas vezes, durante as aulas, os preceptores interferiam
quando notavam alguma inseguranca por parte dos residentes.
Essa interferéncia constou de orientacoes para a classe, tais como
o pedido para fazer siléncio ou de atencio e, raramente, ocorre-
ram interferéncias em termos de complementar algum contetido;

Os residentes, por sua vez, conseguiram avancar no domi-
nio de classe e de contetdos. Estao em processo de formagao, mas
jd sdo reconhecidos pelos alunos das escolas como professores, o
que promove autoconfianca;

Muitos assuntos trabalhados na universidade foram lem-
brados pelos residentes durante a regéncia, mas prevaleceu a di-
ficuldade de tornar o contetido mais acessivel para os alunos, so-
bretudo, os que estavam no ensino fundamental;

As duas Feiras de Geografia efetivaram a extensio univer-
sitdria nas escolas campo;

E preciso aprimorar muitos aspectos, dentre eles, a com-
preensio real dos desafios da educagio bésica e do ajustamento
com a futura profissio dos residentes.

Além dessas reflexoes, outros aspectos também foram dis-
cutidos, tais como a BNCC e a sua ado¢iao na educagio bdsica, a
formacio de professores de Geografia, a conjuntura legal brasilei-
ra sobre o estdgio supervisionado, o papel da universidade, a im-
portancia da familia, sociedade e escola para as criangas e jovens
escolares, e outras questoes mais pontuais que surgiram conforme
o rumo dos debates nas reunioes se desenhava.

Acerca dos aspectos mencionados neste artigo, fruto de
nossas reflexoes, precisariamos de varios textos para descrever to-
das as nossas impressoes. Acreditamos que o debate em torno do
estdgio supervisionado é central quando nos reportamos a RP
e, nesse sentido, essas reflexdes poderao ser apropriadas para os
préximos projetos de inicia¢ao & docéncia.
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CONSIDERACOES FINAIS

A residéncia pedagbgica na drea de Geografia con-
tribuiu  significativamente para a formacio inicial dos futu-
ros professores. Foi um periodo de muito aprendizado, com-
preensio de nossas limitacoes e avangos em distintos aspectos.
Mas, predominou o fortalecimento da formagio profissional.

Considero, como aspecto positivo, a relacio estabe-
lecida entre os conhecimentos produzidos na universidade e
os desenvolvidos pela Geografia escolar. Os residentes plane-
jaram as aulas de modo a abordar questoes mais amplas do
que aquelas apresentadas no livro diddtico, e essa prdtica ser-
viu como formagio continuada para os professores preceptores.

Concordamos, como grupo, que a regéncia em sala, a
elaboragao de planos de aula, a leitura de artigos para o apri-
moramento pedagégicos dos residentes, pensando em eixos te-
mdticos que estao presentes no cotidiano escolar da unida-
de de ensino, fortalece a formagio dos futuros professores de
Geograﬁa e que, nesse propdsito, a Residéncia Pedagégica tem
papel fundamental, pois aproxima a universidade da escola.

A Residéncia pedagdgica, longe de ser a soluc¢io para os
problemas relativos ao estdgio, pode ser uma alternativa para
apoiar o estdgio obrigatério das universidades. Quanto a for-
magdo inicial nas universidades, é preciso discutir cada vez mais
como mediar os conhecimentos de pesquisas resultantes do con-
texto escolar que podem ser colaborativas e sintonizadas com
a formagao inicial. Nessa dire¢io, a prdtica de refletir eviden-
cia um caminho que pode indicar algumas criticas construtivas.

Conforme esclarecido na introdu¢do, a residéncia peda-
gbgica me colocou diante de muitos desafios: um deles é coorde-
nar uma equipe. Para mim, como para qualquer iniciante, sur-
giram receios que aos poucos se diluiram devido ao apoio dos
colegas preceptores e dos discentes participantes desse projeto.
Fomos 28 pessoas que estudaram, questionaram, pesquisaram e se
desafiaram a compor um novo formato de estdgio supervisionado.
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O papel de mediar e definir consensos envolve muita
abnegacio, paciéncia e cautela, no entanto, é parte essencial do
processo de aprendizagem. O aprender na profissao é um proces-
so continuo, mas, sem duvidas, quando hd uma boa formacio
inicial, a qualificagao do profissional tem mais aspectos positivos
e os professores de Geografia desenvolvem mais habilidade para
lidar com contextos variados com que, por ventura, se deparem
durante sua carreira profissional. A RP de Geografia cumpriu esse
objetivo satisfatoriamente.
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A PESQUISA NA RESIDENCIA PEDAGOGICA:
INSTRUMENTO DE FORMACAO INICIAL E CONTI-
NUADA DE PROFESSORES DE BIOLOGIA

Francisca Carla Silva de Oliveira'?

1 INTRODUCAO

A participagdo no Programa Residéncia Pedagdgica
(PRP), subprojeto de Biologia, voltado & formagao inicial de pro-
fessores de Biologia, permitiu a vivéncia articulada entre os pro-
cessos formativos da Universidade e da Escola como campos
de reflexées, indicando que as prédticas e os fazeres docentes se
constituem diferentes dinimicas de aprendizagem profissional
ao integrar experiéncia e compreensio das teorias da educacio.

A formagao significativa dos professores ¢ a dindmica in-
terinstitucional de composigao de saberes requer visio ampla so-
bre a profissio docente, amparada na responsabilidade ética, na
competéncia técnica e no compromisso social. Com estes pres-
supostos, o ensino das Ciéncias Naturais e Biologia, se faz pelo
trabalho coletivo, em situagées de debate e aprofundamento de
conhecimentos. Esta dindmica possibilita contextualizar e dar
sentido ao processo formativo docente, que atribui & pesquisa
o significado de instrumento mobilizador para a composicio de
saberes que permanentemente legitimam a profissio docente.

Nesse sentido, ressalta-se que a pesquisa potencializa-se
como eixo articulador da teoria e pritica porque promove a apro-
ximagio dos docentes com questées relevantes apontadas em tra-
balhos publicados, estimula o movimento de formagao de equipes
cooperativas, provoca a iniciativa de tratamento de situagdes-pro-

2Professora Adjunta III da Universidade Federal do Piaui, Campus Ministro Pe-
trénio Portella/ CMPP, Departamento de Métodos e Técnicas de Ensino/DMTE,
drea de Estagio Supervisionado do Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas.
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blema das vivéncias escolares e estimula a producio de intercimbios
entre grupos. Nesse contexto, a formagao inicial e continuada tor-
na-se possibilidade de ampliagao de conhecimentos tanto cientifi-
cos como das realidades educacionais em que a escola estd inserida,
bem como oferece diferentes perspectivas de anélise sobre a atuagio
profissional no exercicio da docéncia. Assim, o trabalho formativo
docente para nio deve ser tarefa isolada, porque é agao coletiva, que
se faz pela apropriagio de aspectos como a inovagao e a pesquisa.

Isto significa dizer que nio se faz formagdo sem pesquisa
nem pesquisa em (in)formagdo. Nesse didlogo sao estabelecidas
visoes distintas dos processos de ensino, reconhecendo os sujeitos
como plurais a partir de seu contexto social. Se assim for, curricu-
lo na escola perde a centralidade como conjunto de contetidos a
serem trabalhados, e passa a ser compreendido como prética cul-
tural de construgao de significados para todas as pessoas envolvi-
das no processo educativo. Essa dinimica contextualiza melhor o
programa de atividades, pois reconhece os conhecimentos e ha-
bilidades constructos singulares dos sujeitos que se produzem na
agao de aprender, de buscar informagoes para seus questionamen-
tos, de ampliar vinculos pelas relagdes histérico-culturais, politi-
cas, epistemoldgicas, pedagdgicas e éticas do meio em que vivem.

A formacao docente, tanto inicial como continuada, nio
¢ agdo simples, nem mecinica, tdo pouco se configura como pre-
paragio de apropriacio cientifica em cursos isolados da realida-
de educacional e social, mas ¢ trabalho formativo e articulado,
entendido como agao coletiva transformadora e integradora de
sentidos entre teoria e pritica. Ao considerar estas questdes, re-
gistra-se que a presente pesquisa foi desenvolvida com o propési-
to de evidenciar o didlogo formativo estabelecido pelo PRP, entre
estudantes de licenciatura e professores da escola, mediados pela
pesquisa como instrumentos de producao de formagio reflexiva
de professores de Biologia.

&9



2 FUNDAMENTACAO TEORICA

A formagao de professores se configura como espaco de
construgdo identitdria, que pode criar possibilidades de compre-
ender e problematizar situacoes escolares vivenciadas por docentes
e estudantes, geralmente influenciadas pelos saberes experienciais.
A identidade ¢, assim, dinimica, mutdvel e intrinseca ao sujeito,
cuja constitui¢do ¢ processo histérico e social e, a0 mesmo tempo,

subjetivo (PIMENTA, 1996; TARDIE 2002). Conforme Névoa,

A forma como cada um de nés constréi a sua identidade
profissional define modos distintos de ser professor, marca-
dos pela defini¢ao de ideais educativos préprios, pela ado-
¢io de métodos e priticas que colocam melhor com a nossa
maneira de ser, pela escolha de estilos pessoais de reflexao
sobre a agdo. E por isso que, em vez de identidade prefiro
falar de processo identitdrio, um processo tinico e complexo
gragas ao qual cada um de nds se apropria do sentido da
sua histéria pessoal e profissional (NOVOA, 1992, p. 28).

Neste sentido, os conhecimentos sobre o processo edu-
cativo se produzem pela integracio entre os saberes vinculados
a prética, contemplando contetidos da disciplina, organizadores
tedricos e a instrumentalizagao do professor, que se encontra per-
manentemente em processo de formagio no préprio exercicio de
se perguntar sobre o trabalho que realiza. Este é o ato de pesqui-
sar, de busca de explicagdes que o pde na necessidade de dialogar
com a teoria. Esse exercicio o coloca diante de diferentes pers-
pectivas de andlise, em que como profissional da educa¢io pode-
rd desenvolver posturas e habilidades para intervir com conscién-
cia politica na realidade educacional, transformando-a (PENICK;
YAGER, 1988; CARVALHO, 1993; DELIZOICON, ANGOT-
TI; PERNAMBUCO, 2011). Pimenta e Lima acrescentam que,

As atividades materiais que articulam as a¢oes pedagdgicas
sdo as interagdes entre professores, os alunos e os conte-
udos educativos em geral para a formagio do humano;
as interagdes que estruturam os processos de ensino e
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aprendizagem; as interacbes que estruturam que estrutu-
ram os processos de ensino e aprendizagem; as interagoes
nas quais se atualizam os diversos saberes pedagégicos
do professor e nas quais ocorrem os processos de reorga-
nizacdo e ressignificacio de tais saberes (2012, p. 42).

Esse aspecto de atuagio e aprendizagem profissional no
exercicio da docéncia supera o entendimento de prdtica como
instrumentalizagdo, pois anuncia que a formacio docente pres-
supoe reflexibilidade ética, politica e técnica em uma dimensio
coletiva e colaborativa que envolve o funcionamento da escola.
Ademais, supera também a percepgao fragilizada de que o ensino
¢ algo isolado, incompleto e imutdvel. A pesquisa como articu-
ladora da formagao inicial e continuada de professores favorece
a criacao de um ambiente de desenvolvimento profissional, ao se
produzir de maneira contextualizada, influenciando e sendo in-
fluenciado por aspectos éticos, sociais e politicos da participacio
docente no ato de conhecer (SMITH, 1993; NOVOA, 2002).

Por isso, Shon (1992) propoe a valoriza¢ao da experién-
cia dos professores como sujeitos histéricos e sociais dotados de
saberes e capazes de produzir conhecimentos por meio da refle-
xibilidade da prdtica. Neste sentido, Sacristdn (1999), corrobora
afirmando que a subjetividade docente é constituida pela teoria
e pratica como elementos indissocidveis. Para Pimenta e Lima,

A formacio dos profissionais niao mais de dé nos moldes de
um curriculo normativo que primeiro apresenta a ciéncia,
depois a sua aplicagdo e por ultimo um estdgio que supde
a aplicagdo pelos alunos dos conhecimentos técnico-profis-
sionais. O profissional assim formado nao consegue dar res-
postas as situacbes que emergem no dia a dia profissional,
porque elas ultrapassam os conhecimentos elaborados pela
ciéncia e as respostas técnicas que esta poderia oferecer ain-

da nio estdo formados (PIMENTA; LIMA, 2012, p. 48).

A formac¢io docente possui cardter politico-pedagdgico
e por isso é abrangente e constituidas pela agdo de sujeitos his-
téricos, sociais envolvidos nos processos de conhecimentos e
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saberes teéricos e prdticos, cuja articulagio ¢é constitutiva da
problematizagao da realidade vivida que somente pode ser expli-
cada pela investigagio do docente em situagio de agio docente.

3 METODOLOGIA

Os dados foram obtidos por consulta ao Projeto Institucional
do PRP da UFPI, subprojeto da drea de Biologia, Design do PRP - ela-
borado pela Coordenagio Institucional (CI) - e relatérios mensais dos
bolsistas/residentes da drea de Licenciaturaem Ciéncias Bioldgicas, em
como de relatérios bimestrais elaborados pelos professores/precepto-
res da equipe que integrou o PRP de Biologia, no periodo de 18 me-
ses, compreendido entre os meses de julho de 2018 a janeiro de 2020.

A aniélise dos dados envolveu mais de uma etapa para dar sig-
nificagao as informagdes produzidas pelos participantes do PRP, as
quais foram organizadas em trés momentos: pré-andlise, exploracio do
material e tratamento dos resultados. Esta organizagao permitiu fazer
inferéncia e interpretagao, conforme preconizado por Bardin (20006).

4 RESULTADOS

No 4mbito da proposta de trabalho formativo inicial in-
dicado no PRP, promoveu-se ambiente coletivo de aprendizagem
profissional em que a equipe se dedicaram 2 leitura, estudos e
discussoes de resultados de pesquisas publicadas que trataram
de situagoes proximas a realidade da escola em que estdo inse-
ridos. Nestes estudos, observou-se que as descobertas anuncia-
das nas discussoes potencializaram a superagio da visao simplista
de que o ensino é a mera transmissao de conhecimentos elabo-
rados fora da realidade dos sujeitos. Situagio de aprendizagem
que foi ampliada pela promog¢ao de outras atividades como pa-
lestras (Figura 1), oficinas, estudos, eventos, curso de exten-
sdo, reunioes, etc., que contaram com a participagdo de todos.
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Figura 1 — Palestra de abertura do Curso de Formagio dos alunos/residentes e
professores/preceptores.

Fonte: Autora, 2018.

Durante estas atividades formativas, conseguiu-se provo-
car reflexdes e discussdes em torno dos conceitos apresentados na
fundamentagao tedrica das pesquisas publicadas que constitu-
fram, naquele momento, textos de estudos tanto da drea de edu-
cagdo como de ensino de Ciéncias e Biologia, conforme previsto
no Projeto. Esse exercicio permaneceu durante a vigéncia do PRP,
subsidiando reflexdes e discussoes em torno de questdes e situacoes
advindas da atuacio profissional dos docentes, especialmente, visan-
do aspectos que pudessem orientd-los em processos de tomada de
decisoes nas atividades pedagdgicas de vivenciadas em sala de aula.

Esses momentos ofereceram oportunidades significativas
para bolsistas/residentes e professores/preceptores como ambien-
te de formagao inicial e continuada, respectivamente. Ambos
registraram o quanto estavam se sentindo bem em situagdes de
aprendizagem que os levaram a compreender e problematizar as
situacoes escolares mais diversas vivenciadas na escola.

A demonstragio da apropriagio das aprendizagens profissio-
nais foi evidenciada pelas aproximagoes que os participantes estabe-
leceram durante as discussées entre o conhecimento cientifico e a
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realidade educacional. Este exercicio reflexao sobre a agao os colocou
em constantes posi¢des de investigacao e andlise da prdtica docente,
permitindo-os expressarem suas descobertas, preocupagées, duvidas
e possibilidades. Durante os encontros ficou entendido que as apren-
dizagens desse processo de articulagio teoria e prdtica na atuagio do-
cente no ofereceriam todas as respostas para explicar a complexidade
da situagdo observada e vivida na escola, mas, segundo os professo-
res/preceptores, ampliaram suas capacidades de andlise do contexto
educativo, permitindo que eles pudessem estabelecer novas relacoes
entre as explicagoes existentes no cotidiano da escola e os novos acha-
dos conferindo outro sentido a realidade educacional em que atuam.

A organizagao desse trabalho formativo se deu mediante cur-
so, realizando tanto em ambiente virtual como presencial, cadastrado
pela CI como Projeto de Extensio junto a Pré-Reitoria de Extensao
com certificagio aos participantes. Utilizou-se de ambiente virtual
de aprendizagem com funcionalidade disponivel na plataforma do
Sistema de Gestao das Atividades Académicas (SIGAA). Criou-se
uma comunidade virtual por cada coordenador/moderador, inclui-
dos como participantes bolsistas/residentes e professores/preceptores
(Figura 2). Nesse ambiente foram disponibilizados os textos comuns
a todas as equipes, selecionados previamente pelos coordenadores
de drea e CI e especificos da drea de formagdo para cada equipe.

Figura 2 - Comunidade virtual no Sistema de Gestao de Atividades Académicas
para formagio dos alunos/residentes

Fonte: Autora, 2020.
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Nesta dindmica de trabalho, as reuniées tanto em ambiente
virtual, onde foram compartilhadas as discussoes no chat, estimulou
a participagao nos féruns como na dinimica em ambiente presen-
cial, constituiram-se momentos que ressignificaram o trabalho cole-
tivo, as trocas e agoes em torno do planejamento de agoes. Ademais,
como atividade complementar e integrante da formagao desenvol-
veu-se palestras com profissionais convidados tanto da drea de edu-
cagio, como da drea de ensino de Ciéncias e Metodologia Cientifica.

Essas atividades coletivas qualificaram as oficinas de prepa-
racio das aulas, momentos em que se abordou a importincia do
planejamento, da definic¢do de critérios para a sele¢io de procedi-
mentos metodoldgicos e as demandas dos recursos diddtico-peda-
gbgicos. As oficinas foram tdo significativas que, segundo os parti-
cipantes, deram um cardter experimental & formagio, considerado
a realidade dos estudantes da escola como dimensio importante e
necessdria para a sistematizagao de um trabalho que resulte em bom
desempenho. Além disso, os bolsistas/residentes produziram recur-
sos audiovisuais e materiais diddticos para uso em aulas simuladas.

Esses momentos formativos possibilitaram, ainda, que
cada bolsista/residente selecionasse uma temdtica, planejasse a aula
e apresentasse para o grupo. As aulas simuladas (Figura 3) con-
sistiram em momento privilegiado para a construgio e aprofun-
damento de conhecimentos e estiveram associadas a observacio,
discussdo entre os pares, tomada de consciéncia e reflexdo qualita-
tiva critica do fazer docente, envolvendo mobilizacao de saberes.

Figura 3 — Atividade de microensino realizada durante a formagio inicial dos
alunos residentes da PRP de Biologia.
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Fonte: A autora, 2018.

A finalidade da atividade desenvolvida consistiu em propor-
cionar a vivéncia da prética docente, articulando pesquisa e saberes
experienciais pelo exercicio reflexdo da prética docente a partir de
trocas de experiéncias e conhecimentos entre orientador, preceptores
e residentes. A avaliacdo diddtica das atividades denominadas de
microensino foi realizada pelos professores/preceptores, que inclui-
ram a elaborac¢io do plano de aula e proposi¢ao de avaliagio escrita.

O docente orientador e os preceptores atuaram, assim,
como pesquisadores da prética docente sobre questoes que envol-
vem o trabalho em sala de aula, cujos desdobramentos temdticos
sao abordados por pesquisadores experientes e principiantes, con-
figurando-se, portanto, em momentos de perceber as Ciéncias em
uma perspectiva dialégica e de produgio de significagdes em dife-
rentes formas de abordagem. Assim, as atividades propostas para os
professores em formagao, alinham-se aos entendimentos negociados
nos encontros formativos, visando qualificar os processos de apren-
dizagem dos estudantes da escola de Educacio Bisica, conferin-
do centralidade as experiéncias dialogadas no processo educativo.

Observou-se nos relatérios analisados que os bolsistas/resi-
dentes e docentes/preceptores avaliaram positivamente as atividades
promovidas com os estudantes da escola e aquelas voltadas para a
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formagao continuada, mencionando que favoreceram a construgao
de estratégias metodoldgicas para qualificar as abordagens de temas
especificos da drea de Ciéncias e Biologia em sala de aula. Ademais,
corroborou para mostrar a importincia de aulas préticas (Figura
4) e do uso da tecnologia da informagdo para criar ambientes de
aprendizagem mais significativos, bem como apontou a necessidade
do estabelecimento de uma relagio pedagdgica dialégica no espa-
¢o de ensino para a produgio do conhecimento. Registra-se, ain-
da, que possibilitou reflexdo sobre o significado da pesquisa para a
pratica pedagdgica e, também, ofereceu elementos para a organiza-
¢ao dos processos de ensino e aprendizagem mediados pelo didlogo
e pelo exercicio de lideranga docente no trabalho em sala de aula.

Figura 4 - Registro de aula prética de tipagem sanguinea.

Fonte: A autora, 2019.

Em seguida, e em conformidade com o previsto no design
do PRP, os bolsistas/residentes foram vinculados as escolas, com es-
tratégias de atividades formativas que os possibilitaram avangar na
percepgdo acerca das questdes que amparam os processos de ensi-
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no das Ciéncias, superando a visao de simples operativismo para
uma compreensio mais aberta e reflexiva de articulagio entre te-
oria e pratica. Esse exercicio de aprendizagem profissional confere
caracteristicas de cientificidade a formagao e possibilita vivenciar
reflexivamente situagoes-problema no espaco escolar. Assim, obser-
vou-se que as experiéncias vivenciadas subsidiaram suas a¢oes nas
pesquisas, somadas aos saberes experienciais e respeitando as espe-
cificidades dos contextos e as liberdades de atuacio dos sujeitos.

Ressalta-se que a pesquisa foi estimulada pela partici-
pacio de todos em eventos académico-cientificos. Assim, os
bolsistas/residentes tiveram a oportunidade de participar nas
atividades de iniciagao a docéncia como investigadores no es-
paco escolar, tomando o ensino como objeto de pesquisa. Com
isso, a equipe vivenciou a atividade de didlogo investigativo
como extensao de suas aprendizagens na escola, envolvendo-
-se em discussdes promovidas nas palestras e nos momentos de
revisbes do Exame Nacional do Ensino Médio, por exemplo.

CONSIDERACOES FINAIS

A anilise, discussao e reflexao coletivas possibilitaram
aprofundamentos e mobilizagdo de saberes entre os participan-
tes porque foram sujeitos da articulagao teérico-prética em situ-
agoes de formagio inicial e continuada. Assim, os conhecimentos
construidos na trajetéria da vida académica deram significado ao
PRP pela formagio com a associag¢ao de atividades entre ensino,
pesquisa e extensdo. A vivéncia das atividades desenvolvidas pos-
sibilitou, portanto, processos de tomada de consciéncia sobre os
saberes necessdrios para atuagio docente.

A participa¢io de todas as pessoas no PRP conferiu mo-
mento de grande significagao, pois promoveu rompimentos de
fronteiras entre as perspectivas apontadas para a formacao inicial e
aquelas que, notadamente, se viam como de formacio continuada.
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Essa experiéncia se mostrou singular e edificante, porque
elegeu a reflexdo e a investiga¢do como instrumentos de articula-
¢ao tedrico-pritica pela proposi¢iao de priticas educativas inten-
cionais voltadas para ag¢oes coletivas, o que oportunizou a forma-
¢ao critica para a mobilizacdo da construgao de saberes docentes.
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A MOBILIZACAO DO CONHECIMENTO
PEDAGOGICO DO CONTEUDO SOBRE AS LEIS DE
NEWTON A PARTIR DE UMA SEQUENCIA
DIDATICA PRODUZIDA POR UM RESIDENTE DE
CIENCIAS DA NATUREZA

Boniek Venceslau da Cruz Silva'?

1 INTRODUCAO

A Residéncia Pedagégica (RP) é um programa pensado
e implementado pela Coordenacao de Aperfeicoamento de Pes-
soal de Nivel (Capes) que busca aperfeicoar a formagao dos dis-
centes de cursos de licenciatura, por meio do desenvolvimento
de projetos no chao da escola, propiciando pontes entre a te-
oria e pritica, a partir de diferentes diddticas e metodologias.

Com essas pontes, criadas pela RP, o passo seguinte
a ser elaborado é como entender o pensamento dos residentes
quando estio no seu oficio. Neste trabalho, embora compre-
endamos que existe um vasto campo de estudos que buscam o
mesmo objetivo, utilizaremos a no¢do de conhecimento peda-
gbgico do contetido (Pedagogical Content Knowledge, PCK,
em inglés) como uma bussola no sentido da compreensio de
como professores constroem e mobilizam seus saberes na pritica.

O PCK foi proposto por Lee Shulman (1986; 1987),
por volta da década de 80, do século passado. Para o autor, o
PCK diferencia o conhecimento do especialista na disciplina
do docente dela. Citando como exemplo, o cientista e o pro-
fessor de Ciéncias da Natureza, o segundo possuiria uma base

BUniversidade Federal do Piaui, Coordenac¢ido do Curso de Licenciatura em
Ciéncias da Natureza, Docente Orientador da area de Ciéncias da Natureza,
boniek@ufpi.edu.br
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para o ensino, que sao especificos do professor da disciplina,
constituida de diferentes conhecimentos, como os conhecimen-
tos pedagdgicos, do contexto e do conteido, geralmente nao
apresentdveis no primeiro, que ¢ detentor do conhecimento da
drea de estudo. Para o pesquisador, o PCK ¢é o amdlgama entre o
contetdo e a pedagogia, surgindo, principalmente da transfor-
magao de conhecimentos do conteddo, pedagdgico e do contex-
to (SHULMAN, 1986; 1987).

Para Grossman (1990), ele é o resultado da transfor-
macdo de conhecimentos do contexto, contetdo e pedagdgico.
Magnusson, Borko e Krajcik (1999) definem o PCK como a
transformagdo de vdrios conhecimentos para ensinar, incluin-
do o conhecimento particular dos tépicos, problemas, como
os métodos de ensino podem ser organizados, representados e
adaptados para diversos interesses de aprendizagens e como
sdo apresentados para a sua instrugdo. Embora, apés 30 anos
da proposi¢ao de Shulman, conforme destaca Kind (2009), as
pesquisas sobre o PCK sao centradas, geralmente, em investi-
gacoes direcionadas 4 definicao do termo, deixando de lado o
aprofundamento em algumas criticas relacionadas a sua natureza.

Neste sentido, Crispim (2016) busca preencher algu-
mas lacunas apresentadas, como, por exemplo, como se dd o
desenvolvimento do PCK de professores na formagao inicial.
A pesquisadora investigou como ocorre o desenvolvimento do
PCK de futuros professores de Quimica durante o processo de
constru¢ao de sequéncias diddticas.

Tomando como base a proposta da investigadora,
neste trabalho, buscamos compreender como se mobiliza o
PCK, referente as leis de Newton, de um residente do curso
de licenciatura em Ciéncias da Natureza, ao construir uma
sequéncia diddtica, utilizada no Ambito da RP, em uma esco-
la pablica de Teresina.
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2 O CONHECIMENTO PEDAGOGICO DO
CONTEUDO DE PROFESSORES DE CIENCIAS
DA NATUREZA: O MODELO DE MAGNUSSON,
BORKO E KRAJCIK (1999)

Embora Shulman defina o que é o PCK, nos seus traba-
lhos ele nao propoe um modelo de PCK para Ciéncias da Na-
tureza. Esta tarefa ficou na incumbéncia dos trabalhos pos-
teriores ao seu, citando, apenas alguns, Magnusson, Borko e
Krajcik (1999), Park e Oliver (2008), Silva (2018) e Silva ¢ Mar-
tins (2018). Neste trabalho, apresentaremos e utilizaremos, como
lente para andlise da sequéncia diddtica, a proposta do primeiro.

Magnusson, Borko e Krajcik (1999) definem o PCK
como a transforma¢io de vdrios conhecimentos para ensi-
nar, incluindo o conhecimento particular dos tépicos, pro-
blemas, como os métodos de ensino podem ser organiza-
dos, representados e adaptados para diversos interesses de
aprendizagens e como s3o apresentados para a sua instrugio.

Paraeles, o entendimento do PCK e sua influéncia na prética
docentesio necessirios parao ensino de Ciéncias e paraaformaciode
professores de Ciéncias. Eles se aproximam da defini¢ao de Shulman
(19865 1987), quando argumentam que o PCK ¢ entendido como
a transformacgao de virios conhecimentos para ensinar. Essa ideia ¢
exposta no modelo proposto, como pode ser visto no esquema 1.

Conforme destaca Fernandez (2015), o mode-
lo de Magnusson, Krajcik e Borko (1999) seguiu a pro-
posta ji idealizada por Grossman (1990), incluindo como
novo componente do PCK, o conhecimento da avaliagao.

Para os autores o PCK inclui uma série de Orientagoes para
o ensino, a qual é responsdvel por moldar a construciao dos conhe-
cimentos que fazem parte do processo de transformacio do ensino.

Para eles, as orientagbes representam um caminho ge-
ral de conceitualizacgio do ensino de Ciéncias. Sao geral-
mente organizadas de acordo com a énfase da instrugio.
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Esquema 1: O modelo de PCK de Magnusson, Krajcik e Borko (1999)
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Fonte: Fernandez (2015); tradugio da autora.

Além das Orientagoes para o ensino de Ciéncias, Mag-
nusson, Krajcik e Borko (1999) indicam que o PCK inclui mais
quatro componentes, a saber: conhecimento do curriculo de
Ciéncias, conhecimento da avaliacio no ensino de Ciéncias,
conhecimento da compreensao dos alunos sobre Ciéncias e co-
nhecimento das estratégias instrucionais. No quadro 1, fazemos
uma sintese da explicagio destes quatro componentes do PCK
dos autores.
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Quadro 1: Conhecimentos que compdem o PCK de Magnusson, Krajcik

e Borko (1999)

COMPONENTE DESCRICAO

Este componente consiste em duas categorias
(curriculo especifico de Ciéncias e objetos e metas
das Ciéncias). Inclui os conhecimentos dos
professores sobre metas e objetivos dos alunos nos
contetdos lecionados e de programas e materiais
que sdo relevantes para ensinar um dominio
especifico da Ciéncia.

Este componente consiste em duas categorias
(requisitos para a aprendizagem e area de
dificuldade  dos  estudantes). Inclui  os
CONHECIMENTO DA COMPREENSAO DOS | conhecimentos que os professores devem possuir
ALUNOS SOBRE CIENCIAS sobre os estudantes, em especial, como ajuda-los a
desenvolver conhecimentos em  contetdos
especificos da Ciéncia e de tdpicos que os
estudantes apresentam dificuldades para aprender.
Este componente consiste em duas categorias
(dimensdes da aprendizagem em Ciéncias a ser
avaliada e métodos de avaliagdo da aprendizagem
no ensino de Ciéncias). Inclui os conhecimentos da
aprendizagem dos alunos que sdo importantes
avaliar dentro de uma unidade de estudo e também
caminhos para avaliar aspectos da aprendizagem
dos  estudantes relacionadas aos  tdpicos
particulares da unidade.

Este componente consiste em duas categorias
(estratégias especificas das Ciéncias e estratégias
para um tema especifico das Ciéncias). Inclui tanto
CONHECIMENTO  DAS ESTRATEGIAS | os conhecimentos de métodos gerais e esquemas
INSTRUCIONAIS para proporcionar a instru¢do nas Ciéncias como
de estratégias especificas que usualmente
colaboram na compreensio de conceitos
especificos.

CONHECIMENTO DO CURRICULO DE
CIENCIAS

CONHECIMENTO DA AVALIAGAO NO
ENSINO DE CIENCIAS

Fonte: Magnusson, Krajcik e Borko (1999); tradugio nossa.
No préximo tépico, apresentamos o desenho metodoldgico do nosso trabalho.

3 DESENHO DO ESTUDO: PARTICIPANTE,
OBJETIVO E PROCESSO DE ANALISE
DA SEQUENCIA DIDATICA

O trabalho foi desenvolvido com um residente do curso de
licenciatura em Ciéncias da Natureza, da Universidade Federal do
Piaui (UFPI). Ele frequentava o pendltimo semestre do curso, ji
tinha concluido as disciplinas que discutem o contetido de leis de
Newton e, também, disciplinas de cunho diddtico-pedagdgico de
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sua matriz curricular, o que, supostamente, dotava-o de contetidos
relacionados ao processo de construgao, andlise e avaliacio de estra-
tégias diddticas, relacionados ao conceito fisico de Leis de Newton.

Dessa forma, com base no modelo de PCK de Ciéncias,
proposto por Magnusson, Krajcik e Borko (1999), buscamos in-
dicios da mobilizagio do PCK do residente de Ciéncias da Na-
tureza, relacionado ao contetido de Leis de Newton, quando, o
mesmo, se propoe a elaborar uma sequéncia diddtica (SD) para
aplicagao em uma escola publica, do municipio de Teresina, Piaui.

Para analisar a sequéncia diddtica, utilizaremos a técni-
ca de andlise do contetdo, de Bardin (2009). Como categorias,
tomamos os componentes do modelo de PCK de Ciéncias de

Magnusson, Krajcik e Borko (1999).

4 O PROCESSO DE ANALISE DA SEQUENCIA
DIDATICA: INDICIOS DA MOBILIZACAO
DO PCK DE UM RESIDENTE DE CIENCIAS
DA NATUREZA

Acreditamos que compreender os conhecimentos que in-
fluenciam no processo de produgio da sequéncia diddtica do par-
ticipante potencializa entender a mobilizaco do seu préprio PCK
(SILVA, 2018). Nossa andlise serd feita, como dito acima, com base
no modelo PCK de Magnusson, Krajcik e Borko (1999). Segue:

4.1 Conhecimento do Curriculo de Ciéncias

Inclui os conhecimentos dos professores sobre metas e obje-

tivos dos alunos nos contetdos lecionados e de programas e materiais
que sdo relevantes para ensinar um dominio especifico da Ciéncia.

Para essa andlise, iremos pegar um enxerto da SD,
na qual o residente apresenta os objetivos da sua proposta.
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Figura 1: Objetivos da sequéncia diddtica

Umidade didatica: AS LEIS DE REWTON

Pergunia problemaz 9. £ possivel dleresas a ainas de autas fermas de cosheamens? Gue caracledisteas s8s relesastes pasa issn?
(petivay eprcilica:
« Compreender as relagdes de um conbecimento especifico de cidndas com ootras formas de coabecimemto
¢ Explicar como se deu as 3 leis de pewton co-relaconar com outros conbeecim entos

«  Werificar s a1 laii de newtos modifGeoy a histdria dis cifsdan ¢ outra formas de conhecimento

Fonte: Sequéncia diddtica do residente

Com base na SD, podemos perceber que o residen-
te tenta relacionar o estudo das Leis de Newton com um con-
texto histérico da mesma, supostamente buscando mos-
trar aos seus estudantes que na produgio do conhecimento, a
Ciéncia ¢ influencia e influencia outros campos do conhecimento.

Este fato pode mostrar que o residente conhece do-
cumentos referentes ao ensino de Ciéncias, como por exem-
plo, os Parimetros Curriculares Nacionais (PCN) que ji con-
templam a perspectiva de inser¢io da Histéria da Ciéncia no
ensino de ciéncias, apontando, ainda, a contextualiza¢io sécio-
-cultural do conhecimento como um dos eixos de competén-
cias a serem desenvolvidas pelos estudantes (BRASIL, 2002).

Assim, espera-se que os seus estudantes discutam de onde
veio as ideias relacionadas as Leis de Newton, como ela evoluiu até
chegar onde estd, buscando que seus alunos atentem e construam
argumentos com bases histéricas sobre o conceito fisico estudado.

4.2 Conhecimento da compreensao dos alunos sobre Ciéncias

Inclui os conhecimentos que os professores devem possuir
sobre os estudantes, em especial, como ajudd-los a desenvolver
conhecimentos em contetidos especificos da Ciéncia e de tdpicos
que os estudantes apresentam dificuldades para aprender. Envol-
ve a compreensao de concepgdes alternativas de diferentes con-
teudos da Ciéncia e formas de trabalhd-lo com seus estudantes.

107



Para analisarmos a compreensio sobre esse componen-
te, pegamos o enxerto na SD, que pode ser visto na figura 2.

Figura 2: Enxerto do desenvolvimento metodolégico da SD

rigura Z: Enxerto do desenvolvimento metodologico da S

Dvenvebrimsnts mededeligice: A sequinciy diditics sebee AS LEIS DENEWTON foi divididy am 6 stapas, endo que | suls comerponde
a $0 minutes

PETAFA: AULA EXPOSITIVA DIALOGADA FARA SABER 05 CONHECIMNTOS FREVICS DOS ALUNOS COMECANDD COM
AS SEGUINTES QUESTOES 1,0 anlu)

1} O QUE VT SABE S0ERE A% LEIS DE NEWTON?

1) POR ONDE E COMO VC AFRENDEU SOBRE AS LEIS DE KEWTON"

1} PRAVC AS LEIS DE NEWTON SERVIRAM PARA MELHORAR A VIDA DO HOMEM?

4} TEVE INFLUENCIA EM OUTRAS AREAS DE CONHECTMENTOST

) BESIM QUIAIS AREAS?

) SERVIU PARA RESOLVER PROBLEMAS DO HOMEM?

083 A parir desses questicnamentos ¢ possivel venificar os coahecimenos prévies des ahnes sobre 3 temdnca, promovendo discussies ¢
yuesisnamcon.
FETAPAS AULA EXPOSITIVA coet (1,0 aula)

Nemsa stapa o prefeser val minisrer 3 inndicons] adla expostiva & depols de alpumas questles du aula anderion, que servems parn dao
dicasnmento pisa & SE.QIJE:.N('IA. IEDATICA, vid ie posiacel agera das & comedda selne ai 7 leid di peatin, oonads an ibds ¢
data-show, o conceto, a5 teanas & fomubs sebee ese comiaids ¢, 20 fnal, un svacico com sEusgdes-problemas pars que o5 alnos se
famiiancen com o coataida

Fonte: Sequéncia diddtica do residente de Ciéncias da Natureza

Tomando como base a figura 2, podemos notar que ji a
partir das primeiras aulas, o residente apresenta a preocupacio de
conhecer as concepgoes dos alunos sobre os contetidos a ser minis-
trado, o que mostra ele busca requisitos para a aprendizagem (a pre-
senga de concepgoes alternativas) e possiveis dreas de dificuldade de
compreensdo dos estudantes sobre os contetidos e objetivos que ele
descreve dentro de sua SD. Assim, podemos notar que ele mobiliza
conhecimentos deste componente do seu PCK, em um grau bastan-
te satisfatorio.

4.3 Conhecimento da avaliagao no ensino de Ciéncias

Inclui os conhecimentos da aprendizagem dos alunos que

sdo importantes avaliar dentro de uma unidade de estudo e também
caminhos para avaliar aspectos da aprendizagem dos estudantes rela-

cionadas aos tépicos particulares da unidade. Como demonstra Silva
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(2018) e Silva e Martins (2018), geralmente, sdo os conhecimen-
tos menos desenvolvidos dentro do PCK de professores, sejam em
formagao ou em exercicio. Abaixo, apresentamos enxertos de como
o residente mobiliza esse componente do PCK dentro da sua SD.

Figura 3A: Avaliagio em aula expositiva (grifo nosso)

BEETAER LA EXFOSITIVA cont (1,0 aula)

Nesm CmpE O profeeor val minddrer o madicional mily expeaniva ¢ depols e alpumas quesdes da sull mEomir. qUE servem pam dar
diecionarenty pam 3 SEGUENCIA MDATICA. val ser possivel agora dar o contends sobe as 3 lels de newion. mesimndo em slide ¢
oW, O Sonoeio, a8 seorias e fonnuks. wtre ede coanelde 6 5o nal um ekl com ssple-problenas parm qie O alinos
tumihwoan oen o semtgado

Fonte: SD do residente

Figura 3B: Enxerto da SD do residente

BETARSRES U0 SOBRE O QUE R\ APRENDEL (1,5 AULA)

Weisa s Ay Alinas produnoen wm poiudss Texl sbre o que s entendoram mbre as LIS DE MPWTON, Srelssiommds oom
onime free, ¢ fordo & kemm do memo, Ao fnsl Sean saly, sl roposm Aos shmos qua kevem o rencima sl sevisms eom noticias
Eificos ¢ images relackmals 8 problmes do homen o socaledy conlenle sspecios dae | deis de Newion @ owim e &

SIS TR

[apeds o altinas V80 Cri i SarRs § Eopor pars & restanta da Rirma, sipicanda o porgnd dens esoolha ¢ coma o vai ainder o homes
silbein o problams | v aicales pebis L aris e 40 conbecinain pBy w da GEcn

Fonte: SD do residente de Ciéncias da Natureza

Figura 3C: Resumo da proposta de avaliagio do residente

Avaliscie! A avalisgio swrio o queshioninos ¢ 25 pergunis de cada etapa, depobs serdo avalindes 55 concepiies de eads sluno e
TEIRCAD B3 presente candeado.

Fonte: SD do residente

Analisando as figuras 3a, b e ¢, notamos que o residente,
principalmente com base na figura 3¢, propoe-se a fazer uma ava-
liagao aula por aula, conforme foi feito na segunda etapa. Contudo,
apenas com mais uma etapa (figura 3b) podemos notar a dificuldade
do residente em propor uma avaliagio para diferentes metodolo-
gias de ensino. Podemos inferir que este fato ocorra devido o com-
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ponente, em questdo, do PCK de Leis de Newton, possivelmente,
na sua formacio e nas experiéncias de campo do mesmo, nao foi
bem estruturado. Esse problema denota desde a falta de exemplos
de como avaliar diferentes metodologias de ensino, como também
experiéncias formativas na sua graduagao, desequilibrando o seu
PCK, especialmente no que diz respeito as avaliagoes de seus alunos.

4. Conhecimento das estratégias instrucionais

Inclui tanto os conhecimentos de métodos gerais e es-

quemas para proporcionar a instrucio nas Ciéncias como de es-

tratégias especificas que usualmente colaboram na compreensio
de conceitos especificos.

Silva (2018) j4 sinaliza, em sua pesquisa de doutorado,
componentes ligados aos conhecimentos de estratégias instru-
cionais, no geral, sio os que se apresentam bem estruturados nos
professores em formagio, principalmente naqueles que podem
participar de programas de iniciagao cientifica. Na sua investi-
gacdo, o pesquisador notou que futuros professores de Fisica,
os quais participavam ou participaram do Programa Institucio-
nal de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (Pibid), conseguiam de-
senvolver estratégias diddticas mais estruturadas, ao compa-
rar com estudantes que nao tiveram as mesmas experiéncias.

Este fato é notado na SD do residente, na qual ele apresenta
uma pluralidade de estratégias diddticas na constru¢io de sua SD,
o que para Crispim (2016) ¢é caracteristico de uma boa SD para
o ensino de Ciéncias, devido o fato de alcancar diferentes alunos
com diferentes interesses, como podemos notas nas figuras 4a e 4b.

Figura 4A: Resumo dos recursos instrucionais na SD

| Breursos Didanios: DATASHOW, QUADRD BEANCO. FINCEL FARA QUATIED BRANCO, REVISTAS, TEXTO FPARADIDATICD
E PAPEL CARTAO

Fonte: SD do residente
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Figura 4B: Enxerto do texto paradiditico da SD
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Fonte: SD do residente

Na figura 4b, podemos notar uma estratégia diddti-
ca montada exclusiva para o objetivo da SD, que era apresen-
tar para os alunos que a Ciéncia sofre influéncias de outros
campos do conhecimento, como foi observado no esquema 1.

No préoximo tépico, apresentamos uma primeira ima-
gem para o PCK sobre as Leis de Newton, do residente de Ci-
éncias da Natureza, mobilizado para a construgao de sua SD.

4.4 Uma primeira imagem do PCK sobre Leis de Newton de um
residente de Ciéncias da Natureza

Para a construgdo da imagem do PCK de Leis do New-
ton do residente de Ciéncias da Natureza, tomamos como pon-
to de partida as discussoes contidas no tépico anterior, somadas
as questoes propostas no CoRe, proposto por Loughran; Mu-
lhall e Berry (2004).

A segunda parte, pode ser conferida no quadro abaixo no
quadro 2.
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Quadro 2: CoRe para a imagem do PCK de Leis de Newton do residente de

Ciéncias da Natureza*

Questdes do Core

Interpretacio com base na SD do residente

1. O que vocé pretende que os
estudantes aprendam sobre essa ideia?

(Objetivos da SD) Compreender as relagdes de um
conhecimento especifico de Ciéncias com outras formas de
conhecimento; explicar como as 3 leis de Newton se co-
relacionam com outros conhecimentos e verificar se as leis de
Newton modificaram a Histéria das Ciéncias e outras formas
de conhecimento.

2. Por que ¢ importante para o
estudante aprender essa ideia?

(Etapa 2 da SD) Nesta etapa vai ser exposto um video sobre
as problematicas atuais no mundo co-relacionando a ciéncia e
areas como a geografia, histéria, politica, religido e outras,
fazendo com que os alunos entendam que ndo ¢ s6 a ciéncia
que resolve tudo, mas precisa de outras areas para assim tentar
resolver as diversas problematicas do homem.

3. O que vocé sabe a mais sobre essa
ideia?

Nio ¢ apresentado na SD.

4. Quais sdo as dificuldade e
limitagdes ligadas ao ensino dessa
ideia?

Nao ¢ apresentado na SD.

5. Que conhecimento sobre o
pensamento dos estudantes tem
influéncia no seu ensino sobre essa
ideia?

Nao ¢ apresentado na SD.

6. Que outros fatores influenciam no
ensino desta ideia?

Nao ¢ apresentado na SD.

7. Que procedimentos/estratégias
vocé emprega para que os alunos se
comprometam com essa ideia?

(Etapa 4 da SD) Nessa aula os alunos produzirdo um pequeno
texto sobre o que eles entenderam sobre as LEIS DE
NEWTON, co-relacionando com outras areas, e fardo a leitura
do mesmo. Ao final dessa aula, sera proposto aos alunos que
levem na proxima aula revistas com noticias, graficos e
imagens relacionadas a problemas do homem na sociedade
contendo aspectos das 3 leis de Newton e outras areas de
conhecimento. Depois, os alunos vdo criar um cartaz e expor
para o restante da turma, explicando o porqué dessa escolha e
como isso vai ajudar o homem a enfrentar os problemas
vivenciados pelas varias areas do conhecimento nio s6 das
ciéncias.

(Etapa 5 da SD) Nesta etapa vai ser exposto um video sobre
as problematicas atuais no mundo co-relacionando a ciéncia e
areas como a geografia, histéria, politica, religido e outras,
fazendo com que os alunos entendam que ndo ¢ so a ciéncia
que resolve tudo, mas precisa de outras dreas para assim tentar
resolver as diversas problematicas do homem. Apos o video
sera proposto aos alunos que se retinam em grupo e discutam
sobre esta tematica, verificando assim se foram modificados ou
acrescentados esses conhecimentos expostos até o momento.
(Etapa 6 da SD) Nesta etapa o professor ird expor um texto
didatico (APLICAGCOES DAS LEIS DE NEWTON NO
COTIDIANO) para a turma sobre as leis de Newton, Em
seguida, a turma sera dividida em 4 grupos com a proposta de
reler o texto didatico e responder algumas perguntas propostas
pelo professor. Depois de respondido as perguntas, os grupos
vdo contextualizar o texto com o cotidiano, mostrando a
relagdo com outras areas do conhecimento.

8. Que maneiras especificas vocé
utiliza para avaliar a compreensao dos
alunos sobre essa ideia?

(Etapa da Avaliacio) A avaliacdo serdo os questiondrios e as
perguntas de cada etapa, depois serdo avaliados as concepgdes
de cada aluno em relacdo ao presente conteudo.

Fonte: O autor
* Preenchido com base em enxertos da SD produzida pelo residente de Ciéncias da Natureza.
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Com base no tépico anterior e da nossa interpretagio da
SD, chegamos a primeira imagem do PCK das Leis de Newton,
mobilizada durante a produ¢io da estratégia diddtica. Observe:

Figura: Imagem do PCK de Leis de Newton do residente de Ciéncias da Nature-
za, mobilizada na producio da sequéncia diddtica
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Fonte: O autor

No préximo tdpico, faremos nossas consideragdes finais.

ALGUMAS CONSIDERACOES FINAIS

O estudo desenvolvido aponta para alguns conhecimentos
que sdo fundamentais para um melhor desenvolvimento do PCK de
futuros professores de Ciéncias, de forma geral, e, de forma especifica
para o PCK sobre as leis de Newton. Podemos notar, na nossa investi-
gacio, que o processo de constru¢ao de sequéncias diddticas potencia-
lizam a melhor construgao de conhecimentos relacionados aos curri-
culos e as estratégias diddticas de professores que se propoe a tal tarefa.

Assim, compreendemos que a elabora¢io de sequéncias di-
ddticas pode sinalizar elementos que ajudam a entender o desenvol-

113



vimento do PCK/NdC dos futuros professores de Fisica. Na mesma
dire¢ao, Crispim (2016) argumenta a possibilidade de mobilizagao
de conhecimentos da base, que formam o PCK ainda na formagio
inicial, durante o processo de construciao de sequéncias diddticas.

Assim, acreditamos que compreender indicios da mobi-
lizagao do PCK sobre as leis de Newton do residente e uma pri-
meira imagem deste PCK pode-nos dar indicios das fragilidades
e potencialidades da formagao do futuro professor, possibilitando
aos seus formadores intervengoes mais direcionadas para as suas
necessidades formativas, sejam ainda na sua graduac¢io ou em
cursos de formagio continuada, ampliando o seu desenvolvimen-
to profissional de forma mais equilibrada.
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ENSINO DE CIENCIAS E BIOLOGIA E OS RECURSOS
DIDATICOS: VIVENCIAS EXITOSAS NO CONTEXTO
DA RESIDENCIA PEDAGOGICA

Antonina Mendes Feitosa Soares '

1 INTRODUCAO

No presente texto, objetivou-se evidenciar a contribuigao
dos recursos diddticos enquanto instrumentos elaborados no 4mbi-
to das atividades desenvolvidas no Programa Residéncia Pedagdgica
(RP), financiado pela Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (CAPES), vinculado a Universidade Federal do
Piaui (UFPI), assim como a relagio destes na mediacio dos con-
teudos de Ciéncias e Biologia desenvolvidos nas Escolas Campo.

Partiu-se do pressuposto de que a utilizagio de recursos di-
ddticos enquanto instrumentos mediadores contribui para a orga-
nizagio do ensino e, por conseguinte na apreensio dos conteudos
abordados. Ao refletir sobre o ensino de Ciéncias e Biologia, in-
dubitavelmente emergem questionamentos acerca da organizagao
do ensino e dos instrumentos mediadores utilizados nesse processo,
haja visto que o conhecimento escolar contribui para uma melhor
interacio dos educandos com o mundo. O sentido de interagio,
aqui defendido tem a ver com o significado de participagao cons-
ciente, de didlogo e de possibilidade de intervengao em oposigao
ao sentido de adaptagio bordado por Sforni (2003). Visto que,
os contetdos quando abordados nas aulas de Ciéncias Naturais e
Biologia, presentes na vida dos sujeitos, acabam nao sendo relacio-
nados ao modo tedrico de relacio com o mundo, reduzindo o en-
tendimento pratico dos conteddos trabalhados ao universo escolar.

Esse universo escolar, a partir da prética do professor e da
forma como as agoes de ensino sao organizadas, pode potenciali-

14profe Dr2 da Universidade Federal do Piaui - UFPI/CCE/DMTE - Coordenadora de
area do nucleo Interdisciplinar de Ciéncias Bioldgicas;
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zar e, por vezes, limitar a imaginagdo e a prdtica de quem as vive,
determinando, assim, as possibilidades de criagio e de desen-
volvimento. A esse respeito Vygotsky (2000), preconiza que nem
todo processo de escolarizagao implica desenvolvimento psiquico
do sujeito. Este pensamento é corroborado por Bruner (1984, p.
71), ao afirmar que a escola trabalha com “[...] um conhecimen-
to cuja relevincia ndo estd clara nem para os estudantes nem para
os professores”. Desse modo, entende-se que a organizagio do
ensino ndo ¢ determinada por um tnico aspecto, mas por diver-
sos outros fatores que marcam o cotidiano escolar (politicos, ato-
res, praticas, programas curriculares, interacoes entre pessoas).

Desse modo, nio podemos apontar os aspectos tedrico-me-
todoldgicos como Unica razao para as dificuldades da escola em de-
senvolver a sua fung¢ao primeira, qual seja o desenvolvimento das
fungoes psicoldgicas superiores no educando. Vale destacar que
a opgao em destacar os recursos diddticos nio significa desconsi-
derar os demais determinantes da acao escolar (SFORNI, 2003).

As consideragoes feitas, assim como os objetivos formativos
propostos pela RP apontam para a superagio do status quo predo-
minante “modo de ser da escola”, pressupde considerar o ensino em
sua dimensdo humanizadora, consciente de que a atividade docente
deve ser organizada, levando-se em conta o processo de aprendiza-
gem, suas necessidades e motivagdes na constituigao de sua esséncia.

Com esse entendimento no presente texto aborda-
-se um dos recursos diddticos produzidos pelos Residentes du-
rante as atividades de regéncia e que se configurou como uma
agdo exitosa na apropriagio de conceitos no ensino de Cién-
cias e Biologia em especifico de genética nas Escolas Campo.

As atividades de regéncia no 4mbito da RP iniciaram na
terceira fase do programa, chamada de RP II, a qual destinava-se
a imersao dos residentes nas Escolas Campo através da vivéncia
e participa¢do em projetos diddticos e regéncia de classe. Nessa
fase, as atividades de regéncia deram-se em trés Escolas Campo,
duas de Ensino Médio e uma Ensino Fundamental Anos Finais.
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Dentre as atividades desenvolvidas destacamos: elaboracao e pla-
nejamento das aulas de acordo com os contetidos especificos para
cada série, preparacao de planos de aulas e elaboragao de mate-
riais diddticos — foco de andlise desse texto.

O presente texto estd estruturado com introdugao, funda-
mentacio tedrica, resultados e consideracées finais.

2 MATERIAIS DIDATICOS: INSTRUMENTOS MEDIA-
DORES NO PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM

Compreender a importincia dos recursos diddticos como
instrumentos mediadores nas acoes desenvolvidas pelos Residentes
no ambito da RP, enquanto possibilidades para o desenvolvimen-
to do educando, demonstra a necessidade de apreensio das bases
filoséficas, visto que o desenvolvimento humano estd intrinseca-
mente ligado aos processos de aprendizagens. Segundo Pariz (2003)
a apreensdo do conhecimento permite ao sujeito a experiéncia da
transformagio, pois ao apreenderem as pessoas se modificam.

Desse modo, a agdo educativa, orientada por aspectos te6-
rico-metodoldgicos organizados, possibilitam aos sujeitos elevarem
qualitativamente a aprendizagem e, por conseguinte o desenvol-
vimento cognitivo. E o resultado do que se consegue fazer com a
ajuda do outro para que se consiga fazé-lo sozinho (VYGOTSKY,
apud SOARES, 2016).

Vygotsky (1998) enfatiza que a aprendizagem nao ocorre
de forma imediata, mas sim medida. Evidenciando que, para que
ocorra a aprendizagem ¢é necessdrio um envolvimento duplo daquele
que possui o conhecimento e ensina e daquele que aprende. Para
Vygotsky, a interagdo entre os individuos tem func¢io central no
processo aprendizagem, ou seja, o caminho do objeto até a crianca
e desta até o objeto é mediada, seja por instrumentos ou signos.

Entretanto, cabe ressaltar as ponderagoes feitas por Sforni
(2008) ao advertir que por vezes o mediador é entendido como
“[...] quem ajuda a crianca a concretizar um desenvolvimento que
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ela ainda nao atinge sozinha, ou seja, na escola o professor e os co-
legas mais experientes sdo os principais mediadores”, aspecto que
reduz o conceito de mediagao as relacoes interpessoais, assim como
a imagem fisica do professor intervindo nas tarefas que o estudante
realiza. Esse reducionismo aproxima a teoria vygotskiana as de-
mandas de formacao defendida pelo pensamento neoliberal para
educacio expressa nos quatro pilares da educagio.
Sforni (2008, p. 2) esclarece que,

[...] as intera¢bes sociais ¢ dado lugar de destaque na
escola de Vygotsky, mas o seu valor no contexto escolar
nio estd restrito A relagio sujeito-sujeito, mas no obje-
to que se presentifica nessa relagio — o conhecimento.
Em outras palavras, é somente na relagio entre sujei-
to-conhecimento-sujeito que a mediagio se torna um
conceito fundamental ao desenvolvimento humano.

Entendimento que se distancia das relagoes que se dar en-
tre os animais, nas quais os filhotes apreendem com seus pais os
hédbitos de sobrevivéncia, sem nenhuma relagio com o processo
educativo. Na crianga ocorre “[...] o processo de apropriagao da
experiéncia acumulada pela humanidade ao longo da sua histéria
social” (LEONTIEV, 1978, p. 319).

Por isso, mesmo ao findar a existéncia de uma geragio aqui-
lo que foi produzido por ela continua passando o “testemunho”
do desenvolvimento da humanidade (LEONTIEV, 1978, p. 267).
Como afirma Sforni (2008, p. 3) “[...] as novas geracdes comegam
sua vida “nos ombros das anteriores”, interagindo com o mundo a
partir das objetivacoes jd produzidas”.

O homem nio se relaciona diretamente com o mundo, sua
relagao é mediada pelo conhecimento objetivado pelas geragoes pre-
cedentes, pelos instrumentos fisicos — a exemplo dos recursos di-
daticos ou simbdlicos — a exemplo da linguagem que se interpoem
entre 0 homem e os objetos e fendmenos. Do mesmo modo que
os instrumentos fisicos potencializam a agio material dos homens,
os instrumentos simbdlicos (signos) potencializam sua agao mental.
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Sforni (2008) acrescenta ainda, que apesar das gera-
¢oes passadas deixarem seu legado material e simbélico para
seus descendentes, esta cultura produzida estd fora do su-
jeito, nos objetos e no conhecimento sistematizado. Para ser
apropriada pelo sujeito é necessdrio a “[...] reprodugao pelo
individuo de caracteres, faculdades e modos de comporta-
mento humano formados historicamente [...], [...] para se
apropriar de um objeto ou fenémeno, hd que se efetuar a ati-
vidade correspondente & que é concretizada no objeto ou fe-
ndémeno considerado” (LEONTIEV, 1978, p. 320, 321).

E nesse movimento de apropriagio do objeto que a
utilizagao dos recursos diddticos aliados a prética do profes-
sor sao instrumentos fisicos essenciais na apropriagio dos
conteudos escolares pelos alunos, visto que possibilitam a
interagio dos aspectos motivacionais e desafiadores, pro-
piciando, desta forma, as condi¢des de aprendizagem. Os
recursos diddticos aliados a acao desenvolvida pelo pro-
fessor auxiliam a mediagdo, ou seja, na apropria¢io dos con-
ceitos de Ciéncias e Biologia trabalhados em sala de aula.

Como enfatiza Moura (1996, p. 90) “[...] a atividade
de ensino do professor deve gerar e promover a atividade do
estudante. Ela deve criar nele um motivo especial para a sua
atividade: estudar e aprender teoricamente sobre a realidade”.

Atende-se que a organizacio das atividades de ensino ¢
planejada, intencional e objetivada, entretanto a apropriagao
do conhecimento cientifico e da conduta cultural sé ¢é possivel
como resultado da interagio sujeito, conhecimento, sujeito em
movimento mediados por signos e instrumentos. Nesse sentido,

[...] quando se afirma que um instrumento fisico ou sim-
bélico foi apreendido pelo sujeito, significa que nele
j& se formaram as agbes e operagdes motoras e men-
tais necessdrias ao uso desse instrumento. Podemos, en-
tao, dizer que esse instrumento deixa de ser externo e se
transforma em “parte do corpo” do sujeito, mediando

sua atividade fisica ou mental. (SFORNI, 2008, p. 7)
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A esse respeito, Leontiev (1978, p. 321) levanta questio-
namentos acerca da necessidade de mediadores na apropriagio
desses conhecimentos. Como exemplo: “Poderao formar-se estas
agoes e operagdes na crianga sob a influéncia do préprio objeto?”
ou seja, sem mediagdo. Sua resposta é enfdtica: Nao! Isso porque,
“[...] objetivamente, as agdes e operagdes sao concretizadas, ‘dadas’
no objeto, mas subjetivamente elas sio apenas ‘propostas’ a crian-
¢a’. Aspecto que evidencia a necessidade da mediagao para que
os aspectos externos se tornem parte do pensar e agir do sujeito.
E nesse contexto que podemos entender a importincia e a finali-
dade da interacdo social no processo de desenvolvimento humano.

Essa interagio ¢ expressa por Bravim (2007) ao demonstrar na
figura 01 a posicao dos recursos diddticos na relagao mediada sujeito
— conhecimento — sujeito nas atividades de ensino e aprendizagem.

Figura 01- O papel mediador dos recursos diddticos

Alnno

Recursos
Didaticos

Professor Conteudo

Fonte: Bravim (2007)
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O autor deixa claro que para a apropriagao dos conte-
udos escolares na relagio sujeito conhecimento sujeito o pro-
fessor e os recursos diddticos possuem cardter significativo na
mediacao desse processo. Com esse entendimento, a RP buscou
em todo processo formativo dos Residentes desenvolver nestes,
competéncias e habilidades para criar e utilizar os recursos di-
ddticos como instrumentos facilitadores na mediagio dos con-
tetdos abordados no periodo de regéncia.

Dentre vdrios recursos diddticos produzidos pelos Re-
sidentes no periodo de regéncia escolheu-se um a ser aborda-
do nesse neste texto, a escolha foi intencional, considerando a
posicao de destaque no II Semindrio de Residéncia Pedagdgica
da Universidade Federal do Piaui — II SERPI, configurando-se
como agao exitosa na apropria¢ao de conceitos da Biologia em
particular da genética.

3 VIVENCIAS EXITOSAS NO CONTEXTO
DA RESIDENCIA PEDAGOGICA

Neste item apresenta-se materiais diddticos elaborados
pelos Residentes e utilizados como instrumentos na media-
¢ao dos contetudos de Ciéncias e Biologia nas Escolas Campo.

A préticadeextracio de DNA, foi um dos recursos diddticos
planejados e elaborados pelos Residentes como instrumento utili-
zados na media¢do do contetido de genética em duas turmas de 32
série (3° ano A e B) do Ensino Médio, matutino, sob a orientacao
da Professora Preceptora em uma das Escolas Campo, Teresina-PI,

As turmas foram divididas em seis grupos, cada grupo com
seis alunos em média (Figura 01). Os materiais utilizados para a
extracio do Acido desoxirribonucleico (DNA) foram amostras
de tecido de figado bovino e de banana (Figura 02) e kit com os
itens para realizagao da prética (Figura 03). Cada grupo recebeu

um kit contendo (SOARES, 2020):
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Um pote de sorvete de 2 litros para acomodar os materiais utili-
zados no experimento;

Uma amostra de tecido de banana ou figado bovino;

Um roteiro com os procedimentos e questiondrio para direciona-
mento dos resultados;

Um tubo de ensaio 16x150 mm;

Um suporte para tubo;

Um funil (reciclado de garrafa pet);

Um suporte para funil;

Um filtro de papel;

Um saco pldstico, copinho de vidro;

Um frasco conta-gotas com detergente liquido (incolor);

Um pacotinho de NaCl (sal de cozinha) (+ 5 g);

Um copo descartédvel com 100 ml de dgua (aproximadamente);
Haste de cotonete (sem as pontas com algodio),

Frasco de dlcool etilico a 70% de 50 ml (mantido no congelador/
freezer até o momento da utilizacio).

Figura 01 — Grupo de alunos Figura 02 — Amostra 01 (figado bovino)

1 - suporte para funil; 2 — funil; 3 — suporte
para tubos de ensaio; 4 — tubos de ensaio; 5
- filtro de papel; 6 - pote de sorvete 21; 7 -
identificagdo do kit; 8 - franco com alcool
70/%; 9 - copo de vidro; 10 - pacotinho de
sal; 11 - frasco com detergente; 12 - roteiro
da pratica e 13 - saco plastico.

Fonte: Soares (2020
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Os alunos foram orientados pelos Residentes a realizarem o
procedimento de preparacio da solugio de lise para o rompimento
das células seguido os passos contidos no roteiro entregue no Kkit.

12 Colocar 50 ml de 4gua no copo descartdvel e misturar 1,5

ml (30 gotas) de detergente + 3 g de sal;

22 Maceragio da amostra (figado bovino ou banana) em
saquinho pléstico - esmagando cuidadoso com ponta dos
dedos. Em seguida adicionar a solu¢do de lise (1° item) ao
saquinho, chacoalhando o saquinho para misturar bem o
contetido;

32 Filtrar a solu¢io com uso do funil e filtro de papel em
outro copo. Em seguida transferir o filtrado para o tubo de
ensaio, deixando descansar por 5Smin;

4° Ap6s os Smin, adicionar um volume igual de dlcool (bem
gelado) delicadamente pela parede do tubo. O tubo de en-
saio deve ser colocado no suporte para observagio do resul-

tado (cerca de 3 min) (SOARES, 2020).

Cabe destacar que historicamente, o modelo da estru-
tura da molécula de DNA, elaborado por James Dewey Wat-
son (1928) e Francis Harry Compton Crick (1916-2004), ¢ um
dos mais conhecidos e utilizados no Ensino de Ciéncias e Biolo-
gia. Esse modelo teve papel importante nos estudos do DNA,
da hereditariedade e permitiram o desenvolvimento da Biologia
Molecular, ocorrido a partir da segunda metade do século XX.

A molécula de DNA presente no material genético traz
as informacoes que orientam o desenvolvimento dos organis-
mos vivos com capacidade de se replicar. Suas cdpias sao trans-
mitidas de uma célula a outra e dos pais para seus descendentes
com informacgdes que orientam as atividades celulares e guiam o
desenvolvimento, a atividade e o comportamento dos organis-
mos. Possui capacidade de modificar-se de modo que, os grupos
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de organismos possam se adaptar as diferentes circunstincias.
Assim, a compreensido da molécula de DNA recebe atengao nas
pesquisas que envolvem o ensino de Ciéncias e Biologia, vis-
to que este conhecimento faz parte do cotidiano dos sujeitos.

O experimento de extracio de DNA como recurso did4ti-
co, cria as condigoes e apresenta-se como instrumento facilitador na
mediagdo entre o conhecimento tedrico e a apropriagio dos concei-
tos acerca dessa temdtica, discutidas teoricamente em sala de aula.

A Base Nacional Comum Curricular - BNCC (2018) evi-
dencia que, mais importante do que adquirir informagées pela
informacao é compreender como obté-las, como produzi-las e
como analisd-las criticamente.

Como muitos conceitos que envolvem o ensino e Ciéncias
e Biologia, especificamente os relacionados as estruturas molecula-
res, 0 DNA apresenta certo grau de dificuldade na abstracio desses
conceitos, visto que mesmo sendo considerada uma macromolécula,
nao pode ser observada em condigoes normais. Conforme obser-
vado por Snustad e Simmons (2016, p. 14) quando afirmam que:

[...] os dois filamentos de um dtplex de DNA se enrolam um
no outro, criando uma configuracio em hélice. Essas molé-
culas helicoidais podem ser extraordinariamente grandes. Al-
gumas contém centenas de milhées de pares de nucleotideos,
e seu comprimento total ultrapassa 10 cm. Nao fossem elas
extremamente delgadas (cerca de um centésimo de milioné-
simo de centimetro), serfamos capazes de vé-las a olho nu.

Dessa forma, a elaboragio de um recurso diddtico — ins-
trumento fisico (Figura 04), aliado a discussao feita pelo profes-
sor — signos foram significativos para o desenvolvimento e apro-
priagio dos conceitos historicamente postos sobre o DNA. Os
recursos diddticos possibilitam o sujeito entrar em relagdo com os
fendmenos do mundo circundante, isto é, num processo de co-
municagio com eles. Como afirma Sforni (2008) as agoes e ope-
ragoes requeridas, bem como a formagio das faculdades e fun-

125



¢Oes necessdrias a sua realizagdo apenas sio desenvolvidas na
crianga porque a relacio que ela estabelece com os objetos é me-
diatizada por outros seres que jd se apropriaram desses objetos.

Figura 04 — DNA tecido animal e vegetal

Fonte: Soares (2020)

Os recursos diddticos, produzidos pelos Residentes no 4&mbito
da RP, neste caso a extragao do DNA tornaram possiveis a ampliagio
do conceito de mediagao proposto por Sforni (2008), a mediagio so-
cial, como a¢des compartilhadas entre pessoas com os elementos me-
diadores. No decorrer das discussoes tedricas os Residentes enquanto
sujeitos que j4 dominam as agdes e operacoes com os mediadores cul-
turais entraram em comunicagao prética e verbal com os educandos.

Os resultados da extragio do DNA, tecido animal e vege-
tal revelaram sobrenadante esbranquigado gelatinoso (Figura 04)
semelhante a uma pequena nuvem. Com a realizagio dos proce-
dimentos os educandos compreenderam que a maceragio reduz
o tecido (animal ou vegetal) ao nivel da unidade basica do orga-
nismo (célula), aumentando a 4rea de contato da solucio lise, fa-
cilitando a degradacio das membranas plasmdtica e nuclear.

Enquanto que o detergente tem agao sobre dupla camada li-
pidica das membranas, emulsionando-as e, tornando-as soldveis em
dgua, expondo o DNA e todas as organelas. O cloreto de sédio - NaCl
produz fons cdtions (Na+) e anions (Cl-). Os cdtions polarizam - se
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nos grupamentos fosfato dos nucleotideos, estabilizando-os no meio,
enquanto, os anions ligam-se as proteinas histonas, corroborando
para que os nucleotideos possam se agrupar livres das proteinas.

O dlcool etilico 70%, em interagio com a solucio, desidrata
o DNA em suspengio, criando um aglomerado de fragmentos, dan-
do-lhes uma aparéncia gelatinosa. E, sendo o dlcool gelado menos
denso que a solugio lise, formou-se uma fase sobreposta a solugao.
A massa de fragmentos de DNA desidratada ¢ menos densa que o
dlcool, propiciando assim, seu deslocamento para a parte superior
da fase do 4lcool, permitindo a diferenciagao e observagio do DNA
extraido. A rela¢io dos educandos com os instrumentos na mediag¢io
dos contetidos abordados possibilitou aos mesmos a apropriagao de
conceitos especificos da estrutura e formagio da molécula de DNA.

Leontiev (1978) ilustra esse processo utilizando o exemplo
da apropriagdo de um instrumento fisico pela crianga — a colher.
Considerando-se uma crianga que nao teve nenhum contato com
esse objeto, ¢ possivel imaginar como seria sua reagao se fosse colo-
cada diante de uma colher. Possivelmente ela a manipularia, a usaria
para bater em outro objeto, poderia leva-la & boca; enfim, poderia
realizar vérias a¢oes, sem utilizd-la do modo elaborado socialmente.
Apesar de as caracteristicas desse objeto — tamanho, forma e espes-
sura — serem adequadas as operagdes necessdrias ao alcance da sua
finalidade, como afirma Leontiev, as agoes e operagdes estao ape-
nas postas no objeto que, por si, nao se dd a conhecer ao sujeito.

Sendo assim, mediagdo por meio das aulas teéricas - sig-
nos e os recursos diddticos - instrumentos executados pelos Re-
sidentes no Ambito da RP se aplica a apropriagio dos concei-
tos inerentes a molécula de DNA, posto historicamente. Os
educandos ndo precisardo “construir” um significado para a
molécula de DNA, visto que jd existem na histéria da ciéncia,
nas agdes cientificas, assim como na cultura da qual faz parte.

Essa acdo configura-se como uma media¢io do tipo in-
tencional e dirigida. H4 uma comunicagio préitica e objetivada
entre os educandos e os Residentes possibilitando a apropria-
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¢ao de conhecimentos das geragdes que a precederam. De acor-
do Sforni (2008), nessa agao compartilhada — prdtica e verbal — a
crianga se apropria dos modos humanos de agao com esse objeto.

CONSIDERACOES FINAIS

Os recursos diddticos elaborados no 4mbito das atividades
desenvolvidas no Programa Residéncia Pedagdgica (RP), possibilitou
elevar qualitativamente o processo formativo dos Residentes, visto que
estes aprofundaram conhecimentos acerca da docéncia e do processo
de ensino e aprendizagem, voltando-se para o planejamento, objeti-
vagio e elaboragio de instrumentos que viabilizassem a mediagao dos
contetidosabordados, ousejaapraticade extragio de DNA aproximou
os educandos na compreensao dos conceitos acerca dessa temdtica.

Aos Residentes foi possivel, ainda, compreender que a media-
¢ao extrapola as relagdes interpessoais. Como afirma Sforni (2008)
o fundamental dessa relagio entre pessoas é a agao sobre e com ob-
jetos especificos — os elementos mediadores, o foco da atengio vol-
ta-se para o conteudo a ser ensinado e o modo de tornd-lo préprio
a0 aluno. Isso implica reconhecer que a mediagao docente comega
muito antes da aula propriamente dita. Aspecto que possibilitou aos
Residentes compreenderem que a mediagao se inicia quando este
na func¢io de professor pensa, organiza e elabora os materiais didé-
ticos, assim como as situagoes de comunicagdes praticas e verbais.
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A FORMACAO DE EDUCADORES DO/PARA
O CAMPO: UMA EXPERIENCIA COM O PROGRAMA
RESIDENCIA PEDAGOGICA”

Sandra Regina Cardoso-Vitorino'®

1 INTRODUCAO

A educagdo é sem duavida a responsabilidade mais desafia-
dora da nossa civiliza¢io e diante de uma sociedade tao complexa
se faz necessdrio discutir sobre o papel do educador, e por inferén-
cia, a sua formagido. Ser educador, nio significa disseminar conhe-
cimentos prontos e fechados, mas perpassa pela capacidade de ser
facilitador para que outros construam o conhecimento necessirio
e, para além disso, deve ser intermediador, permitindo que os edu-
candos sejam capazes de transformar as realidades experimentadas
no cotidiano e que precisam ser modificadas. A educagio aconte-
ce, quando se torna um instrumento que gera transformagoes sig-
nificativas e mudancas nas realidades vivenciadas pelos envolvidos.

A Licenciatura em Educagao do Campo (LEdoC) surge
a partir da luta dos movimentos sociais em favor de uma educa-
¢ao voltada para os campesinos. O objetivo ¢ formar educadores
que possam provocar uma articulagio entre escola e comunidade,
promovendo um ensino que seja contextualizado com as realida-
des dos educandos, de forma a proporcionar uma auténtica edu-
cagdo campesina, rica em significados para os povos que ali resi-
dem. A forma de organiza¢io das LEdoCs rompe com estruturas
organizacionais e curriculares do ensino superior, inovando o tra-
balho pedagégico e o processo ensino e aprendizagem, favorecen-

>Trabalho elaborado a partir do Programa Residéncia Pedagégico, subprojeto Edu-
ca¢do do Campo do - UFPL.
16Docente do Curso de Licenciatura em Educa¢ao do Campo, CCE, UFPI. Coor-
denadora de area no programa Residéncia Pedagodgica - UFPI, campus Teresina.
sandra.cardoso@ufpi.edu.br
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do préticas educativas que de fato, permite: construgao de uma
visao critica e capacidade de intervengio nas contradi¢oes viven-
ciadas no cotidiano dos estudantes camponeses (MELO, 2019).

Em Teresina, a LEdoC tem a proposta de formar educadores
para as escolas do campo na drea de Ciéncias da Natureza. A orga-
nizagdo curricular acontece através da Pedagogia da Alternancia e
proporciona o ensino em duas etapas: Tempo Universidade (etapa
presencial) e o Tempo Comunidade. Esse segundo momento acon-
tece no espaco socioprofissional do aluno, aonde se tem possibilida-
de de pensar os problemas locais e discutir possiveis intervengoes e
solucoes (UFPI, 2013; MELO; MELO; CARVALHO, 2020). O
curso objetiva formar e habilitar profissionais do préprio campo,
para atuacio na drea de Ciéncias, nos anos finais do Ensino Funda-
mental e na drea de Biologia, Quimica e Fisica no Ensino Médio.

A Pedagogia da Alternincia consiste numa metodologia dife-
renciada, pois a centralidade é na realidade e na vivéncia dos sujeitos
envolvidos (GIMONET, 2007). Dessa forma, a Alternincia permite
que os campesinos frequentem as universidades, sem que precisem
deixar o campo e residir na cidade. Consiste numa “proposta edu-
cacional que contempla, respeita e valoriza os saberes presentes em
contextos socioculturais, considerando a escola-familia-comunidade
como espagos de produgio, organizacdo, articulagio e difusao de
conhecimentos” (AIRES; VIZOLLL; STEFHANY, 2018, p. 244).

O subprojeto da Residéncia Pedagégica que contempla
a Educa¢io do Campo na Universidade Federal do Piaui (UFPI)
vem somar com os esforcos para formacgio de estudantes campe-
sinos que iram atuar no campo, pois tem entre suas finalidades,
melhorar a formagio inicial de professores e a qualidade da edu-
cagdo bdsica nas escolas contempladas. A énfase é dada para pri-
ticas educativas que incentivem o trabalho coletivo, o desenvolvi-
mento da autonomia, a socializa¢do de experiéncias e a produgio
de saberes tendo os académicos como protagonistas e os profes-
sores como criadores e mediadores de situagdes significativas que
favorecem o processo de aprendizagem de forma satisfatéria (CA-
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PES, 2018). Em sintese, o programa tem como um dos princi-
pais objetivos, a aproximagdo universidade-escola, teoria-pratica.

Este artigo ¢é resultado de estudos realizados a partir do Pro-
grama Residéncia Pedagégica (RP) e tem como objetivo descrever
sobre a primeira experiéncia do programa para a formacio de resi-
dentes do curso de Licenciatura em Educa¢ao do Campo/Ciéncias
da Natureza, campus Teresina, PI. Duas questdes nortearam esse
estudo: (1) A préitica docente dos residentes conseguiu alcancar o
objetivo do programa em associar teoria e prdtica nas escolas cam-
pesinas? (2) Quais as contribui¢oes do programa para a formagio
dos futuros educadores do campo? Nesse sentido, o texto ird dis-
correr sobre trés aspectos: o primeiro versa sobre a Ambientagio;
o segundo trata a questdo da Regéncia e o terceiro aspecto ocupa-
-se das Contribui¢des do programa para formagio dos residentes.

2 FORMACAO DE EDUCADORES DO/PARA CAMPO

“Tornar-se professor é um longo processo” e essa forma-
¢ao tem gerado uma grande insatisfagio por diversas instincias,
incluindo os préprios professores e formadores, em decorréncia
das atuais instituicoes de formacgio nio estarem alcangando res-
postas as necessidades da profissio docente (GARCIA, 2010).

O ponto central desse estudo é a formagio de educadores
para atuarem nas escolas campesinas. A Educagio do Campo!” é
uma nova modalidade de graduacio, resultado das lutas e deman-
das dos movimentos sociais ao Estado e tem como destinatdrios,
professores que jd atuam na educagio do campo ou jovens cam-
pesinos que almejam se tornar educadores (MOLINA, 2017). A

"Educagao do Campo: “A luta do povo do campo por politicas piblicas que garantam
o seu direito & educagdo, e a uma educagio que seja no e do campo. No: o povo tem o
direito a ser educado no lugar onde vive; Do: o povo tem direito a uma educagio pen-
sada desde o seu lugar e com a sua participagao, vinculada a sua cultura e as suas neces-
sidades humanas e sociais. [...] ndo pode ser tratada como servi¢o, nem como politica
compensatoria; muito menos como mercadoria” (CALDART, 2002, p.26).
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autora ainda enfatiza que as LEdoCs precisam promover estraté-
gia metodoldgica voltada para: formagao em docéncia multidisci-
plinar, atuar na gestao escolar e na gestao de processos educativos
comunitdrios. Nesse contexto, Caldart (2010) defende que uma
grande contribui¢do das LEdoCs consiste na sua matriz formativa
como intengio do perfil docente que se deseja formar e que habili-
tar docentes por drea de conhecimento possibilita e amplia a ofer-
ta da Educacao Bdsica no campo, especialmente o Ensino Médio.

Historicamente a educacio do campo foi negada e considerada
atrasada, pois poucos formadores tinham origem camponesa, e nao pu-
deram contribuir com o campo, ja que “desconheciam sua cultura, sua
tecnologia, seu manejo” (HILLESHEIM, 2018, p. 16). O autor aponta
para a necessidade de pensar na educagio a partir da sua origem, respei-
tando a diversidade do campo, percebendo que para formar sujeitos do
campo, é preciso respeitar seus espacos e vincular educagio e realidade.

Nesse contexto, a discussao sobre formagao inicial de professo-
res é ampla e configura-se como um campo marcado por tensoes entre
o que se propoe legalmente e o que ¢ vivido na materializa¢io do co-
tidiano de formacio docente (ALMEIDA, MENDES, AZEVEDO,
2019). No Brasil, a Residéncia Pedagdgica'® consiste em um projeto
com objetivo essencial de superar a distAncia entre a teoria e a prética na
formagio dos licenciandos, prevendo uma agio compartilhada entre a
universidade, os estudantes e as escolas puiblicas parceiras (LEAL, 2016).

O subprojeto RP — Educagao do Campo, na Universidade
Federal do Piauf tem entre suas finalidades melhorar a formagao ini-
cial de professores das escolas do campo e a qualidade da educagao
bésica, com énfase em prdticas educativas que incentivem o trabalho
coletivo, o desenvolvimento da autonomia, a socializagao de experi-
éncias e a produgio de saberes, sendo os académicos os protagonistas

8[..] A Residéncia Pedagdgica consiste na imersio planejada e sistematica do alu-
no de licenciatura em ambiente escolar visando & vivéncia e experimenta¢do de si-
tuagdes concretas do cotidiano escolar e da sala de aula que depois servirdo de ob-
jeto de reflexdo sobre a articulagdo entre teoria e pratica. Durante e apds a imersdo
o residente deve ser estimulado a refletir e avaliar sobre sua pratica e relagdo com a
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e os professores os criadores ¢ mediadores de situagoes significativas
que favorecem o processo de aprendizagem de forma satisfatéria.

3 ASPECTOS METODOLOGICOS DO ESTUDO

A primeira implementagio do Programa Residéncia
Pedagégica do Curso de Licenciatura em Educagio do Cam-
po (UFPI), campus Teresina, envolveu 23 residentes (estu-
dantes da LEdoC), trés preceptores (professores vinculados as
escolas campo) e uma coordenadora de equipe, também deno-
minada de docente orientadora (professora efetiva da LEdoC).

A drea da pesquisa consiste em trés escolas campesinas: (1)
Unidade Escolar Jilio Gomes, localizada na comunidade Ipueira
do Brasao, a 13 Km da sede do municipio de Juazeiro do Piaui,
situada no territério na regido Centro Norte do estado, conheci-
da também como territério dos carnaubais, a uma distincia de
177 km de Teresina (PI). A escola trabalha com Ensino Funda-
mental e atende exclusivamente estudantes de comunidades cam-
pesinas; (2) Escola Familia Agricola do Soinho, situada na comu-
nidade Soinho, zonal rural leste de Teresina, trabalha com Ensino
Médio através do Curso Técnico de Agropecudria e (3) Escola Fa-
milia Agricola Baixao do Carlos, situadas na Localidade Baixao
do Carlos, também zona rural leste da capital, atende estudantes
do Ensino Fundamental e Ensino Médio Técnico de Zootecnia.

Como proposta de formagio de educadores, virios momentos
foram vivenciados no programa, contudo, nesse estudo abordaremos
a etapa da Ambientaco e regéncia. A primeira etapa consistiu em ob-
servar a escola em seus diversos aspectos e o segundo momento teve a
missdo de realizar a docéncia no seu aspecto mais desafiador, minis-
trar aulas, e fazé-lo intencionado associar teoria e prética. Além desses
dois momentos vivenciados pelos residentes, ainda serd abordado

profissionalizagdo do docente escolar, para registro em relatdrio e contribuir para a
avaliacdo de socializagido de sua experiéncia como residente. (Edital CAPES, 06/2018).
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um terceiro aspecto: as contribui¢des deixadas pelo programa.

O estudo foi realizado através de uma abordagem quali-
tativa e como metodologia para coleta de dados foi empregada a
releitura dos registros dos residentes e preceptores: relatérios de
ambientacio, fotogrificos e relatério final.

4 EXPOSICAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS
4.1 Ambientagao: conhecendo as escolas campo

Durante o periodo de ambientac¢io foi possivel o residen-
te conhecer a infraestrutura, os profissionais, funcionamento e
projeto politico-pedagégico da escola. Residentes relataram que
foram bem recepcionados pelos professores, alunos, gestao e fun-
ciondrios. Durante a ambientacao relagoes interpessoais sadias
foram estabelecidas, o que provavelmente influenciou a etapa se-
guinte: a regéncia. Além disso, oportunizou perceber a realidade
da escola, algumas problemadticas e potencialidades.

A Escola Municipal Jilio Gomes (Juazeiro do Piaui) atende
alunos nos turnos matutino, vespertino e noturno, pertencentes a oito
comunidades rurais distintas: Croatis, Assentamento Saldao Doura-
do, Mata Escura, Angelim, Simpatia, Salao Dourado, Sao Bento e
Pigarra. A escola conta com 31 funciondrios, dos quais 75% dos sio
efetivados por concurso publico. Possui prédio préprio, tendo um
terreno de 2.209 m?. A institui¢do funciona com a modalidade de
Ensino Fundamental (anos iniciais e finais), além de turmas do Aten-
dimento Educacional Especializado (AEE) e cinco turmas na moda-
lidade de Educacio de Jovens e Adultos (EJA), totalizando em 2019,
208 alunos no ensino fundamental, 54 alunos no EJA e 10 alunos no
AEE. A escola é mantida por recursos federais. O curriculo é forneci-
do pela SEMEC (Secretaria Municipal de Educag¢io), em consonan-
cia com as exigéncias da BNCC (Base Nacional Comum Curricular).
Uma realidade apontada por um pequeno ntimero de residentes foi
a distor¢do entre idade e série e a desmotivagio de alguns estudantes.
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A EFA Soinho (Teresina) consiste numa institui¢ao perten-
cente a Fundacao Pe. Antonio Dante Civiero — FUNACI, contu-
do, atualmente mantida pelo Estado. Possui uma drea ocupada de
30 hectares e oferece o Curso Técnico em Agropecudria integrado
ao Ensino Médio. Funciona no regime de Alternincia (alunos pas-
sam 15 dias na escola - meio sécio-escolar e igual periodo com a
familiar - meio s6cio-familiar e profissional). Em 2019 haviam 62
alunos matriculados, oriundos de municipios do Piaui (Teresina,
Altos, Alto Longd, Beneditinos, Miguel Alves e Pau D arco) e vi-
rios alunos provenientes de municipios do Maranhio e Pard. A
instituicdo conta atualmente com 18 funciondrios, sendo dois do
quadro efetivo enquanto os demais sdo provenientes de processo
seletivo, com contrato temporario.

A EFA Baixao do Carlos também pertence a FUNACI e
em 2019 contava com cerca de 40 alunos distribuidos no Ensino
Fundamental maior e Ensino Médio integrado ao Ensino Técnico
de Zootecnia, através do sistema de Alternincia, sendo uma sessio
(quinzena) para o ensino fundamental e outra sessao (quinzena)
para o ensino médio A institui¢ao conta 19 funciondrios e seme-
lhante 2 EFA Soinho apenas um é efetivo, sendo os demais contra-
tados provisoriamente pelo Estado.

Virios instrumentos diferenciam as EFAs das escolas
convencionais, dentre eles: (a) a propria Pedagogia da Alternan-
cia (b) o Plano de Estudo (PE) visa pesquisar temas ligados a re-
alidade da vida (aspectos econdmicos, sociais, politicos, religio-
sos, culturais e ambientais), sendo escolhidos pelos alunos, pais e
monitores/professores, (c) Serdes: etapas complementares de es-
clarecimento ou aprofundamento e (d) Projeto Profissional do Jo-
vem (PPJ]) ou Projeto de Vida: plano de trabalho formalizado pelo
jovem sobre a experiéncia produtiva que pretende desenvolver a
partir de sua formacio (CHAVES; FOSCHIERA, 2014, p.84).

A ambientagdo oportunizou conhecer a rotina e problema-
ticas, dentre elas, a caréncia de equipamentos e recursos diddti-
cos, aulas de ciéncias e biologia predominantemente expositivas,
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discentes desestimulados, pequeno niimero e alunos matriculados,
dificuldade de escrita e leitura por alguns discentes e notas abai-
xo da média, com reprovagoes acentuadas na disciplina Ciéncias.
Além disso, nas EFAs ficou evidenciada a frequente realidade de
troca de professores, gerando preocupagio, pois nem sempre os
novos profissionais tém ou recebem formagao para trabalhar com a
Pedagogia da Alternancia e seus instrumentos.

As potencialidades apontadas foram: dreas comuns da
escola, incluindo espagos ociosos que poderiam ser utilizados
para recreagdo, lazer, jardinagem, horticultura, aulas priticas e
seroes (nas EFAs), bem como diversas possibilidades de aulas
de campo e intervengdes. Soares (2016) chama a atengao para
a importancia de se conhecer a realidade da escola, sendo um
ponto de partida para qualquer intervencao significativa. A
importincia da ambienta¢io foi bastante pontuada nos relaté-
rios, conforme se pode perceber o relato de alguns residentes:

A ambientacio tem sido proveitosa em diversos as-
pectos, pois através do contato com a escola, profes-
sores e alunos é possivel estabelecer relagoes huma-
nas dentro do espago formal, fundamentais para as
etapas posteriores. Conhecer o espaco no qual futuramente
iremos atuar exige atengio, visao critica, andlise do pla-
nejamento escolar e avaliagdio do comportamento de pro-
fessores e alunos, desempenho e participagio. (RES. 1)

Foi possivel conhecer a dindmica das relagoes interpessoais,
como funciona um ambiente escolar do ponto de vista do-
cente e da gestao. Compreendemos também alguns obsti-
culos enfrentados no dia a dia no “chio da escola”. (RES. 2).

O Programa Residéncia Pedagdgica traz a concepgao
clara da importincia do didlogo entre universidade e escola, e
assim, o caminho percorrido na etapa da ambientacio foi de
grande importincia, pois permitiu a imersao do graduando no
espago fisico e com a comunidade escolar.
Regéncia: relagio teoria e pritica
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A Regéncia exigiu dos residentes, postura, conhecimento
do contetido, planejamento das aulas, sobretudo a busca de meto-
dologias diferenciadas, visando associar a teoria com a prdtica, ca-
pazes de despertar interesse dos discentes e facilitar o aprendizado
dos discentes. Sem duvida, a regéncia destacou-se como 0o momento
mais esperado e temido por alguns residentes, pois embora a maio-
ria j& houvesse realizado alguma etapa do estdgio supervisionado,
outros tiveram seu primeiro contato com a sala de aula através da
RP. Para a vivéncia como professor os residentes planejavam com
o professor da turma e o preceptor do programa. As possibilidades
de aulas diferenciadas dependiam do consentimento do professor
e dos recursos disponiveis. Contudo, conscientes da realidade das
escolas no que diz respeito a caréncia de materiais, os residentes ino-
varam apresentando metodologias de baixo ou sem nenhum custo.

Assim, apesar da aula expositiva dialogada ter predominado
na prética dos residentes, percebe-se que com a experiéncia desen-
volvida em sala, a maior intera¢do com professor da disciplina e me-
lhor planejamento, a maioria dos residentes, buscou utilizar diferen-
tes estratégias diddticas: experimentos priticos no ensino de quimica
e fisica, aulas préticas, uso e criagao de jogos diddticos, producio de
cordel com uso de xilografuras, aulas de campo (no espaco escolar,
como jardins e dreas abertas), feiras de ciéncia, seroes com temdti-
cas e metodologias interessantes (no caso das EFAs), dentre outros.
Os ser6es normalmente aconteciam a noite e a imersio na rotina
escolar permitiu os residentes explorarem esse instrumento. Embo-
ra relativamente simples as metodologias utilizadas pelos residentes,
vale realcar a o entusiasmo e interesse dos estudantes no decorrer
das aulas diferenciadas, fato percebido por todos os envolvidos.

De maneira geral, os residentes, relataram que a gestao es-
colar além de recepciona-los positivamente, apoiou as atividades
propostas por eles, pois ‘@ gestdo tem respeito e consideragdo com o
trabalho dos residentes, como de qualquer docente e demonstra plena
confianga nas aulas por nds ministradas” (RES. EFA Soinho). Con-
tudo alguns residentes fazem referéncia a resisténcia de professores

139



as atividades diversificadas. A relagiao de confianca estabelecida en-
tre residente-professor com o tempo, possibilitou a superacio, sen-
do possivel perceber ao longo do programa adesio e participagao
dos docentes as estratégias diddticas levantadas pelos residentes.

Conforme observado nos arquivos dos preceptores foi cla-
ramente visivel o entusiasmo dos residentes, ao conseguirem re-
produzir as préticas realizadas nas disciplinas cursadas na univer-
sidade e principalmente oportunizar momentos diferenciados. A
associagao teoria-prdtica é fundamental no processo educativo, pois:

A articulagio da relagio teoria e pratica é um processo defi-
nidor da qualidade da formacao inicial e continuada do pro-
fessor, como sujeito autdnomo na construgio de sua profis-
sionalizacdo docente, porque lhe permite uma permanente
investigacdo e a busca de respostas aos fenémenos e as contra-
digoes vivenciadas (BARREIRO; GEBRAN, 2006, p. 22).

De acordo com os relatos dos residentes a experién-
cia na regéncia possibilitou o aprimoramento com a vivén-
cia da sala de aula, “na regéncia o residente vivencia na pritica
a experiéncia em sala de aula, as dificuldades da profissdo e o apro-
Sfundamento no trabalho dos conteiidos” (RES. 3) A pritica do-

cente dos residentes dialoga com a percep¢io dos preceptores:

A cada aula os residentes percebem a complexidade do fazer
docente. Atualmente, conseguem compreender que apenas
querer fazer nio o suficiente para que ocorra um processo
de ensino aprendizagem de qualidade, é necessirio um re-
torno mutuo por parte do educando e se isso ndo ocorrer,
compete ao residente procurar maneiras de contornar a si-
tuacdo e obter um resultado positivo. Vale destacar, a preo-
cupacio que estes tém com o aprendizado do aluno e como
esse fator interfere no desenvolvimento do profissional do-
cente. Nessa etapa os residentes tém possibilidade de refletir
as agdes desenvolvidas e buscar metodologias que visem
inserir todos os alunos na dinimica da aula, valorizando

cada individuo com suas particularidades (PRECEP. 1).
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E notério o entendimento dos preceptores sobre o progra-
ma e o alcance do mesmo para formagio dos graduandos. A pre-
senga do preceptor e a parceria estabelecida com os residentes foi
um diferencial revelado para o sucesso do programa.

4.2 Contribuicdes do Programa para formagao dos residentes

Por se tratar de uma experiéncia primdria, nao poderfamos
deixar de relatar as muitas contribuigoes compreendidas através do
Programa Residéncia Pedagdgica para residentes, escolas e estudantes.
Embora se tenha o entendimento que ajustes precisam ser realizados
para melhor desenvolvimento em escolas campesinas, relato de en-
volvidos apontam a melhoria das médias nas avaliagdes e no nimero
de aprovagdes, bem como para ressignificacio do papel do professor:

O programa Residéncia Pedagdgica instituido na Uni-
versidade Federal do Piaui, no ano de 2018, ¢ relevan-
te pra formacio dos discentes de licenciatura, pois vai
muito além do estdgio supervisionado. Contudo, a im-
plementacio do programa, deve ser repensada e arti-
culada de acordo com a especificidade de cada curso e
contemplar mais adequadamente as LEdoCs. (RES. 4).

O programa contribui positivamente para Formagcio sig-
nificativa — todas as etapas e processos de construgio do
conhecimento e pritica pedagdgica fomentaram o enfrento
dos desafios pelos residentes, tornando significativo e exito-
so o fazer docente, contribuindo diretamente para o aper-
feicoamento e formagio de qualidade do graduando; Me-
lhoria da Aprendizagem — um ponto de grande impacto na
escola campo, a disciplina de ciéncias da natureza ocupava
0 2° lugar em reprovagio na institui¢io, perdendo apenas
para matemdtica. Esse ano, com ajuda dos residentes e di-
ferentes metodologias utilizadas, as rnédias subiram a cada
avaliagdo e felizmente, nio houve nenhum aluno repro-

vado/retido nessa disciplina no ano de 2019.(PRECP. 1).

As acdes propostas e executadas pela RP, permite que no fu-
turo préximo teremos professores de Educacio do Campo
eixo Biologia, Quimica e Fisica com competéncias e habili-
dades aperfeicoadas no ensino e pesquisa. Um professor cri-
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tico, mas que também produz conhecimento e materiais di-
ddticos. Outro ponto positivo tem sido a aproximagao entre
Universidade e Escolas de Educagio Bdsica. A necessidade
de ampliarmos essa relagdo se faz necessdria para significar e
ressignificar a identidade do professor. No conjunto dos tra-
balhos avalia-se que Universidade e Escolas tém propiciado

momentos enriquecedores de ensino e aprendizagem aos
futuros professores de Educacio do Campo. (PRECP. 2).

As agoes desenvolvidas no subprojeto trata da Educacio do
Campo na 4rea das Ciéncias da Natureza e da formagao
de educadores do/para o campo trouxeram diversas con-
tribuigbes, sendo algumas delas: melhor compreensio do
funcionamento das escolas da rede publica e das proposta
diddtico-pedagbgica; valorizagio das aulas experimentais
na pratica docente, considerando os métodos cientificos e
o cardter investigativo dos processos e situagoes, produgio
cientifica e publicagées em eventos; aprimoramento de co-
nhecimentos e acréscimo de experiéncia na prética docente;
superagio da timidez e melhor desempenho ao falar em pu-
blico, oportunidade de repensar o modelo de formagao para
a docéncia e também de refletir sobre a pritica em sala de
aula; entendimento sobre a importincia do planejamento
prévio como fundamental para o trabalho de todo professor.

A RP confronta os residentes com a prdtica pedagdgica, e
apesar das diversas dificuldades experimentadas, dentro e fora da sala
de aula, das fragilidades das escolas campesinas, se posicionaram em
busca de firmar uma prética, que contribuiu, ainda que timidamen-
te, para diminuir a distdncia entre a teoria e a pratica, a escola e a rea-
lidade dos discentes. “Os residentes nio somente vivenciaram, mas me-
lhoraram as habilidades comuns a docéncia, e superaram as expectativas
nas dreas da fisica, quimica e biologia, pois enquanto os estagidrios ini-
ciam com o pensamento de assistente do professor, os residentes vivenciam
a rotina de um professor, podendo aprender e se qualificar”. (PRECP.
2). Para as escolas, ficou evidenciado aumento nas médias das avalia-
¢oes, mudanga positiva nas préticas pedagdgicas nas escolas através de
propostas apresentadas pelos residentes e maior aproximagio da uni-
versidade (Curso/Ledoc) e as escolas campesinas de educagio bdsica.
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ALGUMAS CONSIDERACOES

O programa Residéncia Pedagbgica em seu primei-
ro edital contemplando a LEdoC/UFPI, intencionou apri-
morar a formagio dos futuros educadores do campo, naquilo
que é um dos aspectos mais importantes na formagao de pro-
fessores: articulagio entre o que os alunos aprendem na uni-
versidade e o que experimentam na prédtica, em sala de aula.

Com a fase da ambientagio foi possivel analisar e conhe-
cer como a escola campo estd organizada, seu funcionamento e
problemdticas. A regéncia na presenga do professor da discipli-
na e supervisio do preceptor viabilizou troca de experiéncia, re-
sultando em aspectos positivos nao apenas para os graduandos,
mas também para os professores e preceptores que foram opor-
tunizados repensar sua pritica e rotina pedagdgica a partir das
novas experiéncias trazidas pra sala de aula pelos estudantes da
LEdoC. Portanto, podemos afirmar que a troca de conhecimento
contribuiu para uso de estratégias diddticas mais estimulantes,
relacionando teoria e pritica, gerando maior interesse dos estu-
dantes e consequentemente melhor rendimento nas avaliacoes.

Apesar dos desafios as atividades foram realizadas com en-
tusiasmo pela maioria dos residentes, contribuindo com desenvol-
vimento de diferentes competéncias e habilidades para os futuros
docentes. Contudo, sugere-se que num préximo momento o pro-
grame seja aprimorado e leve em consideracio as especificidades do
campo, as realidades ali vivenciadas, bem como a prépria organi-
zagdo da Licenciatura em Educagio do Campo, corroborando para
que a educagio bdsica campesina nio apenas avance em proximida-
de com a universidade, mas que o conhecimento produzido tenha
ligagdo com as realidades vivenciadas. Para além, que os futuros
professores do campo, sendo sujeitos do campo, possibilitem trans-
formag6es e mudangas necessdrias aos espagos e sujeitos do campo.
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LICENCIANDOS PELAS ESCOLAS DO CAMPO
NO SUL DO PIAUI: A EXPERIENCIA DO PROGRAMA
RESIDENCIA PEDAGOGICA

Ozaias Antonio Batista!

1 INTRODUCAO

... ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades
para a sua produgio ou a sua construgdo.

Paulo Freire

O presente capitulo traz reflexdes em torno das experiéncias
tidas com os alunos da Licenciatura em Educacao do Campo (LE-
DOC) da Universidade Federal do Piaui (UFPI), Campus Professora
Cinobelina Elvas (CPCE) — durante as atividades desenvolvidas no
Programa Residéncia Pedagdgica no intersticio 2018/2019: primeiro
projeto contemplado pela LEDOC/CPCE no 4mbito deste Programa.

O Residéncia Pedagégica é um Programa que visa ressigni-
ficar a experiéncia do estdgio desenvolvido por estudantes dos cur-
sos de licenciatura. Tal ressignificagio passa pelo desenvolvimento
de atividades educativas que transcendem a tradicional regéncia em
sala de aula (porém, sem exclui-la), de modo que toda a comunidade
escolar mais os sujeitos da Residéncia possam desenvolver na escola
iniciativas capazes de reformular o cotidiano educacional, trazendo
outra dinamicidade através do movimento e criatividade instiga-

YDoutor em Ciéncias Sociais (UFRN), Professor de Sociologia da Licenciatura em
Educagao do Campo (LEDOC/CPCE). Docente Orientador do Programa Residéncia
Pedagdgica - LEDOC/CPCE (2018-2019). Vice coordenador do Nucleo de Estudos,
Pesquisa e Extensdo em Educagio, Ciéncia Descolonial, Epistemologia e Sociedade
(NEPEECDES)/UFPI-CPCE, assim como pesquisador do Grupo de Pesquisa Mythos-
-Logos: Ciéncia, Religido e Imaginario (UFRN). Atualmente desenvolve projetos de
pesquisa e extensdo sobre a relacdo da cultura com o imaginario poético, e do Ensino
de Sociologia no contexto da Educagéo Bésica do Campo. E-mail: ozaias_antonio@hot-
mail.com. Agradego as sugestdes e criticas do Mestrando em Histéria (UFRN) Tarcisio
de Lima Jr apresentadas durante a revisao deste capitulo.
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dos por uma dinimica do ensinar-aprender-ressignificar® cadencia-
da pelas iniciativas pedagdgicas dos sujeitos envolvidos no Programa.

Na LEDOC/CPCE, as atividades do Residéncia Peda-
gbgica foram realizadas em trés escolas do campo?: Escola Mu-
nicipal Cantidio Antunes dos Santos, localizada na zona rural de
Bom Jesus, mais especificamente no povoado Corrente dos Ma-
toes, Escola Municipal Marcos Judlio, também situada na zona rural
de Bom Jesus — povoado Gruta Bela. A terceira instituicio de en-
sino que acolheu o Programa foi a Escola Familia Agricola Vale do
Gurguéia (EFAVAG), localizada na cidade de Cristino Castro®.
Na linguagem do Programa Residéncia Pedagdgica, estas institui-
coes de ensino também podem ser chamadas como escolas-campo.

Sabendo disso, problematizarei questdes sociopedagé-
gicas e politicas intrinsecas ao ensinar-aprender nos contextos
das escolas do campo localizadas no Sul do Piaui — tomando mi-
nhas impressdes sobre as vivéncias compartilhadas no Residén-
cia Pedagdgica como principal campo empirico. Sobretudo por
nio acreditar na neutralidade cientifico-educacional (SANTOS,
2010; FREIRE, 1996; 1987), estando sempre alerta as inten-
cionalidades subjacentes nas priticas e discursos pedagdgicos.

A problematizagio aqui realizada evidencia a dimensio po-
litica inerente ao ato educativo, contemplando, assim, os limites e
possiblidades trazidos por este Programa para o desenvolvimento das
escolas rurais que acolheram tal proposta, observando também a in-
terface do Residéncia Pedagdgica com o processo formativo dos edu-

Paramais detalhes sobre o Programa Residéncia Pedagégica, consulteapaginahttp://www.
capes.gov.br/educacao-basica/programa-residencia-pedagogica. Acesso em 06.04.2020

21 Aescoladocampo,deacordocomodecreto presidencialn®7352 de04denovembrode2010,
édefinidacomoaquelaslocalizadasem drearural (respeitando os critérios estabelecidos pelo
IBGE) ou urbana - desde de que nessa tltima atenda, de forma predominante, os sujeitos do
campo. Para consultar tal decreto, visite a pagina http://portal. mec.gov.br/docman/marco-
-2012-pdf/10199-8-decreto-7352-de4-de-novembro-de-2010/file . Acesso em 13.04.2020

22Em decorréncia da dindmica presente no processo de implementagio do Programa, a es-
colha das escolas foi realizada pela coordenagio geral do Residéncia Pedagdgica da UFPL
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cadores e licenciados da educagio do campo, mais especificamente
os pertencentes as comunidades rurais do sul do Estado piauiense.

Muitos foram os desafios e avangos proporcionados por este
Programa; desta forma irei trazer nesse trabalho reflexées constru-
idas nesse processo a partir da minha posicao de docente orienta-
dor”, apontando as realidades socioeducacionais, politicas e cul-
turais dos licenciandos-residentes e profissionais da educacio que
atuam nas escolas do campo citadas, buscando explicitar como esse
cendrio integra o processo formativo dos educadores do campo,
estejam eles na graduagio ou ji atuem como profissionais gradu-
ados. Tudo isso observando os avancos e obstdculos vinculados as
atividades realizadas no Programa Residéncia Pedagdgica, as quais
sempre buscaram engendrar os cendrios educativos condizentes
com as realidades socioculturais camponesas, apresentando-se como
uma experiéncia educativa emancipatéria (FREIRE, 1996; 1987).

2 METODOLOGIA

A perspectiva politico-pedagdgica que adotei para orien-
tar os residentes e preceptores nas atividades do Programa Resi-
déncia Pedagégica fundamentou-se na pedagogia critica freireana
(FREIRE, 1996; 1987). Dessa forma, acredito que professores e
alunos aprenderam-ensinaram-ressignificaram juntos na caminha-
da percorrida durante as experiéncias compartilhadas por todos
nés neste Programa. Por isso, os pressupostos tedricos e metodo-
légicos que subsidiaram as reflexées aqui construidas também se
aproximam das concepgdes de educagdo, politica, cultura e so-

*Demarco meu local de fala por compreender que durante o planejamento, exe-
cugdo e avaliagdo das atividades houveram disputas instigadas pelas relagdes de
poder existentes no interior do grupo composto por mim (professor da LEDOC/
CPCE), residentes (alunos da LEDOC/CPCE), preceptores (docentes das escolas
que acolheram o Programa) e alunos, bem como professores das escolas que in-
corporaram as atividades do Residéncia Pedagdgica nos seus cotidianos escolares.
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ciedade advindas do pensamento pedagdgico freireano, sobretu-
do por buscarmos elaborar priticas educativas levando em consi-
deragao as experiéncias dos sujeitos historicamente oprimidos.

Através da pedagogia do oprimido freireana os sujei-
tos antes invisibilizados passam a ter autonomia, adquirindo lo-
cal de fala gragas a uma préxis libertadora que engloba as di-
mensoes antropoldgica, politica, cultural, social, ética, estética,
ladica intrinsecas a constituicdo desses sujeitos. Tudo isso por
meio de atividades educativas que dialogam com métodos tradi-
cionais de ensino, incorporando a estes outras abordagens me-
todolbgicas passiveis de ressignificar as vivéncias educativas com
os sujeitos que integram o processo formativo compartilhado.

A escolha dessa abordagem pedagdgica se deu em decor-
réncia da epistemologia que baliza a pedagogia freireana ter sido
construida no interior da educagao popular e a trajetéria dos su-
jeitos que integram a educagio do campo foi e é vivenciada por
sujeitos e coletividades historicamente oprimidas, as quais luta-
ram e lutam até hoje contra a perpetuagio de modelos de educa-
¢ao e sociedade nio condizentes com as realidades camponesas,
isto é, contrdrios ao imposto pelo capital (CALDART, 2012).

A pedagogia freireana coaduna com os objetivos apresen-
tados pelo Programa Residéncia Pedagédgica em decorréncia da
necessdria transformacio escolar (CALDART, 2015) instigada
pela ressignificacio do estdgio obrigatério vivenciando nas licen-
ciaturas, significando, com isso, propagar outro modelo de rea-
lidade escolar através da formagio de profissionais da educagio
resistentes aos ditames do capital, sendo estes difusores de uma
légica educativa mercantilista, mecénica, excludente e fatalista.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

As atividades que os preceptores, docentes e alunos das esco-
las-campo, bem como residentes desenvolveram no Residéncia Peda-
gbgica nao ficaram restritas as regéncias em sala de aula, de modo que
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os residentes puderam propor, juntamente com as escolas-campo que
receberam o Programa, projetos disciplinares, interdisciplinares ou
transdisciplinares* capazes de congregar de forma articulada os di-
versos conteudos discutidos pelos alunos e professores em sala de aula.

Orientados pela abordagem pedagégica freireana, muitas
foram as iniciativas que os residentes e preceptores tomaram du-
rante as vivéncias educacionais compartilhadas com os sujeitos das
escolas que receberam o Programa. Com o decorrer das atividades,
passei a identificar que o Programa promove a formacio de educa-
dores capazes de executar agoes com distintas frentes de atuagao, seja
no campo do ensino, da pesquisa e/ou extensao — pois os residentes
mobilizaram diferentes possibilidades ao dialogar com alunos, pro-
fessores e, em alguns casos, até a comunidade do entorno da escola.

Sabendo disso, mais do que trazer uma discussio ted-
rica sobre o processo formativo dos educadores do campo pro-
porcionado pelo Residéncia Pedagégica, penso ser igualmente
necessdrio apresentar, mesmo que de forma sumdria, algumas ati-
vidades desenvolvidas pelos residentes, preceptores e docentes
das escolas que acolheram o projeto do Residéncia Pedagdgica.

Assim, seguindo as orientagoes da coordenagao geral do Pro-
grama, nossas agoes estiveram divididas em eixos nao necessariamente
estanques: a) intramonitoria; b) extramonitoria; ¢) regéncia de classe;
d) atividades complementares; e ¢) atividades do nicleo de desenvol-
vimento profissional. As a¢oes de intramonitoria correspondiam com
o acompanhamento, por parte dos residentes, das aulas ministradas
pelos docentes presentes nas escolas-campo. Na extramonitoria os re-
sidentes poderiam realizar agoes conhecidas popularmente como “re-
forgo escolar”, ou seja, atividades de ensino que contemplassem alguns
contetdos discutidos anteriormente em sala de aula, desde de que
fossem realizadas no contra turno dos estudantes das escolas-campo.

24Sobre os conceitos de disciplinaridade, interdisciplinaridade e transdisciplinaridade,
consulte Nicolescu (1999).
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Na regéncia de classe, como ¢ de conhecimento, era o mo-
mento em que os residentes ministravam aulas expositivas sob a
supervisao do docente responsivel pela disciplina. As atividades
complementares, como vou apresentar adiante, corresponderam
com iniciativas que, em alguns momentos, extrapolavam o espago
e o cotidiano escolar, envolvendo atores e circunstancias diversas
— podendo se configurar como eventos promovidos pela UFPI/
CPCE ou pela prépria escola-campo. E as atividades do nticleo de
desenvolvimento profissional correspondiam com a¢oes formativas
para toda a equipe do Residéncia Pedagégica da LEDOC/CPCE.

Inicialmente todas as trés equipes buscaram se inserir gra-
dativamente nas escolas-campo, apresentando a proposta do Resi-
déncia para os alunos e professores, seguida por reuniées sucessivas
de planejamento com os educadores que integraram as atividades
pensadas. Nessa socializa¢io inicial, as equipes ficaram atentas aos
espagos mais nas realidades das escolas-campo, assim como fizeram
um estudo do Projeto Politico Pedagégico (PPP) e regimento das
escolas-campo.

Passado esse momento de inser¢io inicial, os residentes co-
megaram a desenvolver as atividades planejadas. A equipe localiza-
da na Escola Cantidio Nunes desenvolveram um projeto voltado
para o ensino de histéria devido a existéncia de certa dificuldade dos
alunos com essa disciplina. Em conversa com a preceptora e com
outros professores da escola, foi relatado o alto indice de reprovacio
na disciplina histéria. Consequentemente, eles desenvolveram uma
feira voltada para histéria da prépria comunidade onde os alunos
residem, buscando despertar neles o interesse pela disciplina por
meio da valorizagao dos contetdos discutidos com o professor em
sala de aula e pela utilizagdo de distintas abordagens didaticas, como
contagio de histéria, levantamento dos personagens histéricos da
comunidade. Houve nessa pritica uma busca pelo entendimento
e uma ressignifacao dos propostos obtidos, assim a intervencio da
equipe abordou de forma sistémica a problemadtica situacional evi-
denciando o cendrio local da prépria comunidade e escola-campo.
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Além do projeto envolvendo a disciplina histéria, paralela-
mente, a equipe atuante na Escola Cantidio Nunes desenvolveram
uma aula de campo na zona rural da comunidade Corrente dos Ma-
toes, através da qual discutiram sobre reciclagem e preservacio do
meio ambiente. Nesta aula de campo também foi ressaltado a im-
portancia da preservagio das matas ciliares, da agricultura familiar,
do uso dos defensivos naturais para o controle de pragas nas lavou-
ras, o extrativismo do buriti, do coco babagu visando a melhoria da
renda das familias da comunidade.

Foi visto também o prejuizo que o desmatamento des-
controlado pode causar ao meio ambiente, os problemas de sad-
de causado pelo uso dos agrotéxicos nas lavouras. Essa aula se deu
em forma de oficina de materiais recicldveis, tendo como propos-
ta orientar os alunos sobre o processo de reciclagem e a impor-
tAncia disso para o meio ambiente. Os residentes observaram que
os alunos se mostraram empolgados com a ideia e participaram
inteiramente da atividade, principalmente quando foram orien-
tados sobre a forma de irrigagdo usando cano PVC ou manguei-
ras, além da producio de materiais Gteis através de garrafas pets.

A equipe da escola Marcos Julio também desenvolveram ati-
vidades de regéncia, focando nas disciplinas de geografia e portu-
gués. Porém, eles trouxeram de forma mais direta uma questdo da
comunidade para dentro da escola-campo, buscando discutir sobre
o descarte do lixo. Esse projeto iniciou com reuniées no interior
da escola-campo objetivando construir um instrumento de pesqui-
sa que auxiliasse na realizacado de um diagndstico da comunidade
Gruta Bela. Para tal diagndstico a equipe do Residéncia elaborou as
seguintes perguntas norteadoras que orientaram as conversas tidas
com alguns moradores da comunidade escolhidos aleatoriamente:

Como vocés fazem a descarte do lixo gerado na sua residéncia/
comunidade?

O que vocé faz com o lixo acumulado?

Vocé reutiliza/faz reciclagem de um desses descartes?
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O que ¢ feito com o lixo orgénico (restos de alimentos)?

O que vocé faz com as garrafas pet e de vidro do seu estabele-
cimento (bar/comércio)?

Vocé percebe que o lixo é um dos maiores problemas da sua
comunidade?

Na comunidade também se encontra uma Unidade Bdsica
de Satde (UBS), e a equipe que atuou na escola-campo dialoga-
ram com um agente de saide responsdvel pela mesma através das
seguintes perguntas norteadoras:

Como ¢ feito o descarte dos matérias utilizados na UBS?

A Vigilancia em Sadde tem feito vistoria e recolhimento dos
materiais?

Como isso é feito?

O descarte incorreto dos moradores da comunidade, ja trou-
xe alguns infeste de moscas ou ratos?

Por causa do acumulo de lixo, jd houve casos de pessoas com

Dengue, Zica Virus ou Chikungunya?

Mediante as visitas a alguns moradores da comunidade foi
possivel observar o alto indice de reclamacoes pelo acumulo de lixo,
por nao ter um local adequado para o fazer o descarte corretamente e
pela falta de “carro de lixo” para fazer o recolhimento, e como isso nio
tem sido feito os moradores afirmaram que incendeiam o lixo, con-
tribuindo para a poluigao e a proliferagio de doencas respiratérias.
Outra constatagio importante é sobre a infecgao com Dengue/Chi-
kungunya gracas ao acimulo do lixo. Todas essas questdes foram pro-
blematizadas com os estudantes da escola na disciplina de geografia.

Interessante apontar o aspecto inter/transdisciplinar das
iniciativas até entdo citadas ao intervir com ag¢oes educativas que
englobem a questoes da satide, do meio ambiente, dos atores di-
versos das comunidades e escolas-campo, demonstrando assim a
interface plurifocal das atividades realizadas.
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J4 a EFAVAG possui uma proposta politico-pedagdgica
diferenciada em comparagao com as duas escolas-campo supra-
citadas decorréncia de adotar a pedagogia da alternincia®. Sa-
bendo disso, os residentes, preceptora e educadores da EFAVAG
buscaram alternativas para melhor dialogar com alunos e pro-
fessores dessa escola - objetivando corresponder com as expecta-
tivas da comunidade escolar em torno da atuagio do Programa.

A equipe dessa escola-campo desenvolveram atividades
de ensino nas disciplinas de filosofia e sociologia, mais especifica-
mente nas turmas do 2° e 3° ano do ensino médio, identifican-
do as seguintes dificuldades no processo de ensino-aprendizado:
a) apreensio dos contetudos discutidos nas disciplinas; b) ausén-
cia de boa relagio professor-alunos; ¢) caréncia na participagio
dos alunos nas aulas dos professores; e d) limitagdes quanto
a0 uso do computador. A partir do que foi observado, a equi-
pe dessa escola-campo buscou alternativas para auxiliar os alunos
nos conteddos discutidos com os professores dessas disciplinas.

Visando ampliar a capacidade de abstragio e criticidade
estudantil para lidar com os contetdos socioldgicos e filoséficos,
foram executadas oficinas de redagdo, criacio de poemas, géneros
textuais de escrita livre, buscando fomentar reflexdes que pudessem
ser posteriormente congregadas com conceitos sécio-filos6ficos.

2De acordo com Ribeiro, a Pedagogia da Alternancia “[...] ¢ uma expressao polissémica
que guarda elementos comuns, mas que se concretiza de diferentes formas: conforme os
sujeitos que as assumenm, as regides onde acontecem as experiéncias, as condi¢des que
permitem ou limitam e até impedem a sua realizacio e as concepgdes tedricas que alicer-
¢am suas praticas. Com esse cuidado e de modo amplo, pode-se dizer que a Pedagogia
da Alternancia tem o trabalho produtivo como principio de uma formag¢édo humanista
que articula dialeticamente ensino formal e trabalho produtivo [...] a Pedagogia da Al-
ternancia também articula pratica e teoria numa praxis e realiza-se em tempos e espagos
que se alternam entre escola e propriedade, comunidade, assentamento, acampamento
ou movimento social ao qual o educando esta vinculado” (2008, p. 30). Batista e Silva
reiteram: “A educagio em alternancia congrega tempos e espagos distintos, compreendi-
dos como tempo universidade e tempo comunidade — por meio dos quais o saber formal
apreendido na escola se alia ao trabalho produtivo realizado na comunidade dos dis-
centes. Ou seja, o conhecimento compartilhado na educagio formal, na perspectiva da
alternncia, dialoga diretamente com a realidade produtiva do educando” (2020, p. 93).
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Nas atividades de extramonitoria foi discutido com os alunos
acerca dos seus Planos de Estudo (PE). O PE consiste em uma meto-
dologia adotada pela EFAVAG através da qual os discentes sistemati-
zam, durante o tempo comunidade, os contetidos disciplinares discu-
tidos no tempo escola — tendo um eixo orientador como fio condutor.
A equipe do Residéncia optou por dialogar com os alunos acerca dos
seus PEs porque eles apresentam muita dificuldade na execugao dos
mesmos. Muitos relataram que a maior dificuldade encontrada era a
falta de internet para pesquisar mais a fundo os assuntos, e que tam-
bém por ser no periodo que estavam em casa, nao tinham com quem
tirar as suas duvidas que surgiam no processo de realizagao do PE.

Entdo a equipe da EFAVAG se propos a ajudi-los da me-
lhor forma possivel, levantando questdes sobre o assunto e acompa-
nhando a confeccio de material, cartazes, slides e outros materiais
relacionados com o PE. Durante esse processo também foi discutido
sobre a comunidade de cada um, e foi observado que a maioria da
turma nio tem muito interesse pelas suas comunidades ou coisas que
14 acontecem. Visando aproximd-los das suas respectivas comunida-
des, propomos que eles fizessem uma pesquisa sobre as realidades
das suas comunidades, para que a partir dai eles pudessem cons-
truir uma identidade mais consistente com a localidade onde vivem.

Enquanto atividades complementares, trago para parti-
lhar um Semindrio que tratou sobre educacio especial, contando
com a presen¢a de uma assistente social, psicopedagoga, psicélo-
ga e pedagogo - os quais trataram das multiplas deficiéncias que
os alunos podem apresentar ao longo do seu processo de ensino-
-aprendizado. Esse Semindrio surgiu da demanda dos alunos por
atividades formadoras mais “prdticas”, através da qual eles podem
pensar sua atuacio profissional de forma mais concreta. Essa ati-
vidade foi desenvolvida em parceria com os PIBIDs da LEDOC
e a Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, assim como a equipe do
Residéncia Pedagégica da Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas.

Outra atividade complementar se deu também em parce-
ria com o PIBID e Residéncia Pedagdgica da Biologia do Campus
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CPCE, através da qual participamos do VIII Semindrio de Extensao
e Cultura da UFPI que aconteceu no més de novembro de 2018 no
CPCE. A atividade proposta foi uma sessio de cinema com alunos e
professores atendidos pelos programas, seguida por um passeio pelo
Campus, através do qual discentes e docentes da rede municipal de
ensino puderam ter uma maior aproximagao com a Universidade.

As atividades do Nucleo de Desenvolvimento Profissional
(NPD) contemplaram o estudo individual e coletivo de textos in-
dicados pela coordenagio geral do Programa Residéncia Pedagdgi-
ca no 4mbito do curso de formagio via SIGAA?, assim como pelo
docente orientador. A leitura desses textos foi acompanhada da ela-
boragao de uma sintese textual corrigida pelo docente orientador.

Essas foram apenas algumas atividades que os participantes do
Residéncia Pedagégicada LEDOC/CPCE desenvolveram durante sua
participa¢io no Programa. De acordo com as atividades desenvolvidas
pude observar algumas habilidades desenvolvidas pelos residentes:

Maior articulagio teoria-pratica em atividades educacionais;
Gerenciamento de conflitos oriundos do trabalho em grupo;
Limites e possibilidades da constru¢io coletiva;

Maior ciéncia sobre o cotidiano profissional de um educador;
Resignacio das problemdticas identificadas em cada escola-
-campo;

Postura dialdgica entre os sujeitos e atores envolvidos;
Fomento de grupos de discussao na construgao de atividades
escolhidas para lida do problema da comunidade.

Também tivemos algumas dificuldades nesse percurso:
Distancia entre as escolas e as comunidades dos residentes;
Falta de transporte regular para os residentes chegarem as es-
colas-campo;

60 SIGAA é um ambiente virtual em que estudantes, técnicos e professores da UFPI
administram as demandas académicas.
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Falta de harmonia entre os residentes e os preceptores;
Desinteresse ou falta de engajamento de atores ou sujeitos en-
volvidos no processo.

Muitas foram as contribuicoes deste Programa para a forma-
¢ao dos educadores e graduandos do campo, contudo é importante
sempre salientar que a Licenciatura em Educa¢io do Campo possui
vérias especificidades, seja no tocante a estrutura curricular ou dina-
mica do curso — que opera em alternincia. Nesse sentido, a dindmica
do Programa Residéncia Pedagdgica precisa levar em consideracio a
realidade sécio-escolar dos alunos da educagio do campo, seja da edu-
cagio bdsica ou universidade, pois a grande maioria possui dificuldade
de locomogao, principalmente por inexistir veiculos que os transpor-
tem de suas comunidades para as escolas-campo, déficit de aprendi-
zagem causada pela pauperizagio histérica das escolas do campo.

Nesse sentido, é necessdrio ter um olhar critico para o
modelo de escola hegemoénico que estd sendo perpetuado, princi-
palmente em se tratando das escolas rurais, historicamente pau-
perizadas em decorréncia da politica educacional negligente do
Estado brasileiro, pois sé assim o Residéncia Pedagdgica poderd
contribuir com o processo de transforma¢io (CALDART, 2015)
das instituigdes escolares do campo.

CONCLUSAO

O Programa Residéncia Pedagdgica surgiu como mais
uma iniciativa, para além dos jd instituidos nas Universida-
des (grupos de estudo e pesquisa, projetos de extensio, even-
tos cientificos), significativa de formagao cientifica e profis-
sional dos futuros licenciandos. Porém, a partir da minha
experiéncia no Residéncia, consegui observar que o Programa apre-
senta um grande diferencial, pois congrega de forma magistral o
tripé que sustenta as agoes universitdrias: ensino, pesquisa e exten-
sdo - tudo isso tendo os espagos escolares como campo de atuagao.
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Compreendendo esses espagos escolares para além das sa-
las de aula e muros da Escola; sobretudo pelos residentes da LE-
DOC/CPCE articularem a pesquisa, o ensino e a extensao com o0s
sujeitos das escolas e comunidades localizadas no entorno delas, seja
com diagndsticos, levantamentos, pesquisas-agdes. Dados que, pos-
teriormente, os residentes partilham com os estudantes, professo-
res ¢ comunidades rurais em vdrios momentos - regéncia em sala
de aula, feiras organizadas pelas escolas, mostras, semindrios e etc.

Sobremaneira ratifica-se o éxito do programa Residéncia Pe-
dagégicaao possibilitar o engajamento dos atores e sujeitos envolvidos
no processo ¢ busca por solugoes vidveis para as problemdticas obser-
vadas por cada grupo ou equipe no decorrer do projeto, bem como
a contribuicdo positiva vivida pelos futuros licenciados da escola do
campo; desta forma experiéncia de ensino e diddtica coadunam com
a formagao pedagégica dos futuros educadores das escolas de campo.
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IMPLEMENTACAO E DESENVOLVIMENTO
DO PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA

NO CURSO DE PEDAGOGIA DO CAFS/UFPI
EM FLORIANO/PI: RELATO DE EXPERIENCIA

Andréia Martins”

1 INTRODUCAO

O municipio de Floriano estd localizado a 247 qui-
lometros da cidade de Teresina, capital do estado do Piaui. E
uma cidade que possui uma popula¢io estimada em torno de
59.935 pessoas, com uma porcentagem de criangas matricula-
das na escola de 98,1% nas idades de 6 a 14 anos. Segundo o
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica’® (IBGE), o Indi-
ce de Desenvolvimento da Educacio Bdisica de 2017 apresenta-
va uma nota de 5,5 para os anos iniciais do Ensino Fundamen-
tal na rede publica, e 4,7 nos anos finais dessa mesma etapa. Em
2018 o nimero de matriculas totalizava 8.086 no Ensino Fun-
damental com 543 docentes ativos, segundo os dados do IBGE.

A Universidade Federal do Piaui (UFPI) atualmente
possui quatro campus, sendo divididos entre as cidades de Te-
resina, Picos, Bom Jesus e Floriano. O Campus Amilcar Ferrei-
ra Sobral (CAFS) situa-se no municipio de Floriano, suas ati-
vidades tiveram inicio em marco de 2009. Atualmente oferta
cursos de Bacharelado em Administra¢io, Licenciatura em Ci-
éncias Bioldgicas, Bacharelado em Enfermagem, Licenciatura
em Pedagogia e Licenciatura em Educagio do Campo: Ciéncias

da Natureza, atendendo em torno de 1.544 alunos e alunas®.

*Doutora em Educagio, Professora Adjunta do curso de Pedagogia da Universidade
Federal do Piaui, Campus Amilcar Ferreira Sobral. Coordenadora do Programa Resi-
déncia Pedagdgica. andreiamartins.ufpi@gmail.com

2https://cidades.ibge.gov.br/brasil/pi/floriano/panorama acesso em 07/05/2020.
Zhttp://www.ufpi.br/o-cafs-floriano acesso 07/05/2020.
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Em agosto de 2018 tiveram inicio as atividades do Progra-
ma Residéncia Pedagégica (RP) no curso de Pedagogia do CAFS/
UFPL, com a participagio de 27 alunos, sendo 24 bolsistas e 3 vo-
luntirios. O Edital CAPES n° 06/2018 foi lancado em marco de
2018, com a diretrizes para o processo seletivo e as diretrizes para a
efetivagio da RP nas Instituigoes de Ensino Superior, objetivando:

Aperfeicoar a formagio dos discentes de cursos de licen-
ciatura, por meio do desenvolvimento de projetos que
fortalecam o campo da prética e conduzam o licenciando
a exercitar de forma ativa a relacio entre teoria e pratica
profissional docente, utilizando coleta de dados e diag-
néstico sobre o ensino e a aprendizagem escolar, entre
outras diddticas e metodologias; II. Induzir a reformula-
¢ao do estdgio supervisionado nos cursos de licenciatura,
tendo por base a experiéncia da residéncia pedagdgica;
III. Fortalecer, ampliar e consolidar a relagio entre a IES
e a escola, promovendo sinergia entre a entidade que for-
ma e a que recebe o egresso da licenciatura e estimulan-
do o protagonismo das redes de ensino na formagio de
professores. IV. Promover a adequagio dos curriculos e
propostas pedagégicas dos cursos de formagio inicial de
professores da educagao bdsica as orientacoes da Base Na-

cional Comum Curricular (BNCC). (BRASIL, 2018).

Podemos entender pela citagio acima que o Programa Re-
sidéncia Pedagégica (RP) fez e faz parte da Politica Nacional de
Formagao de Professores da Coordenagio de Aperfeigoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES) tendo por finalidade suscitar o
aprimoramento da formagao prética nos cursos de licenciatura, pro-
porcionando a imersdo do licenciando na escola de educagao bdsica,
a partir da segunda metade de seu curso. Esta imersao deve abran-
ger, regéncia de sala de aula e intervencio pedagdgica, auxiliadas por
um professor da escola campo com vivéncia na drea de ensino e por
um coordenador e docente de uma Instituigao de Ensino Superior.

O Projeto da RP desenvolvido no curso de pedagogia sob
a coordenacio da professora Andréia Martins, autora deste texto,
se estruturou da seguinte maneira:
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- Curso de Introdugao ao programa de RP;

- Residéncia Pedagdgica I (RP I) destinado a ambienta¢io do
residente na escola;

- Residéncia Pedagdgica II (RP II) imersao do residente na
escola (A etapa Residéncia Pedagégica II (RP II) compre-
ende diversas atividades: monitoria, atividades de ensino
prético-pedagdgico, atividades complementares, atividades
do Ntcleo de Desenvolvimento Profissional e atividades de

Regéncia de Classe.

- Residéncia Pedagdgica III (RP III) referente a producio do
relatério final, avaliacio e socializagao dos resultados.

A escolha das escolas municipais que fizeram parte do
Programa de RP foram realizada pela CAPES, e quando a mes-
ma fez a indicagao das escolas, foi aberto um edital pela coorde-
nacio institucional do programa no Ambito da UFPI para que
os docentes das escolas de educagio bdsica se inscrevessem para
concorrer a vaga de preceptor dos alunos da universidade dentro
da unidade escolar. As escolar selecionadas pela CAPES foram:

A Escola Municipal Cimara Janior que se situa na Pra-
¢a Pedro Simplicio da Silva S/N no bairro Taboca e como direto-
ra Maria Aldeci Pereira dos Reis, atendendo os niveis Educacio
Infantil e Ensino Fundamental de 1° ao 5° ano. Tem no total 16
funciondrios sendo 3 vigias, 3 auxiliares de servigos gerais, e con-
ta com um quadro docente de 10 professoras. Contando com um
total de 157 alunos da zona urbana e rural da cidade de Floriano.

A unidade escolar Marcos dos Santos Parente, foi fundada
em 1975, nos dias atuais funciona em trés turnos, atendendo alu-
nos da Educacao Infantil e do Ensino Fundamental, nas moda-
lidades de ensino regular e Educa¢io de Jovens e Adultos (EJA),
com um total de cento e cinquenta e cinco alunos (155), destes

trinta e sete (37) sio da EJA.
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A Escola Municipal Raimundinha Carvalho é a maior
unidade de ensino do da cidade de Floriano, localiza-se na BR
230 S/N; Bairro Simbaiba Nova. Funcionando no turno ma-
tutino e vespertino, distribuidos em 28 turmas da Educagio
Infantil ao nono ano do Ensino Fundamental somando um
total de 527 alunos matriculados. Cada escola tinha uma precep-
tora que era responsdvel por um grupo entre oito e dez alunos.

2 METODOLOGIA

Este trabalho utilizou como metodologia a pesquisa bi-
bliogrifica e a pesquisa documental. Segundo Severino (2007):

A pesquisa bibliogrifica ¢ aquela que se realiza a par-
tir do registro disponivel, decorrente de pesquisas an-
teriores, em documentos impressos, como livros, ar-
tigos, teses etc. Utiliza-se de dados ou de categorias
tebricas j4 trabalhados por outros pesquisadores e de-
vidamente registrados. (SEVERINO, 2007, p.122).

Nos valemos de uma vasta literatura sobre o Esti-
gio Supervisionado e das contribui¢oes deste para o processo
de formagio dos discentes em cursos de licenciatura, e como es-
tes se inserem dentro das realidades escolares. Como tam-
bém de artigos produzidos sobre o Programa Residéncia Peda-
gbgica. A pesquisa documental segundo Antdnio Carlos Gil:

N .

Assemelha-se muito 4 pesquisa bibliogrifica. A dnica
diferenca entre ambas estd na natureza das fontes. En-
quanto a pesquisa bibliogrdfica se utiliza fundamental-
mente das contribuicoes dos diversos autores sobre de-
terminado assunto, a pesquisa documental vale-se de
materiais que ndo receberam ainda um tratamento ana-
litico, ou que ainda podem ser reelaborados de acor-
do com os objetivos da pesquisa. (GIL, 2008, p. 51).
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Mensalmente os alunos, as preceptoras e a coordenado-
ra do projeto faziam relatdrios das atividades desenvolvidas nas
escolas, utilizei como fonte de pesquisas estes relatérios para a
realizagdo deste relato de experiéncia.

3 FUNDAMENTACAO TEORICA

A primeira etapa no processo de implementaciao do Pro-
grama de RP no curso de pedagogia do CAFS foi um curso de
sessenta (60) horas para coordenadores, preceptoras, alunos e
alunas que faziam parte do projeto. O “CURSO DE INICIA-
CAO A DOCENCIA” foi dividido em 3 médulos de 20 horas.
O primeiro médulo teve como titulo “Significando a formacio
docente” que objetivou estudar de maneira aprofundada textos
que discutiam a importincia da docéncia e do Estdgio Supervi-
sionado na formagao de professores. O primeiro artigo estudado
foi o da autora Darling-Hammond (2015) que tinha como titu-
lo A importincia da formagdo docente. O trabalho discute como a
qualidade no processo formativo de professores influi de maneira
direta na atuagio destes nas escolas durante sua a¢ao profissional.

Os professores que tém mais conhecimento do ensi-
no ¢ do aprendizado obtém melhores resultados e sio
mais eficazes com os alunos, especialmente em tarefas
que requerem pensamento de alta ordem e solucio de

problemas. (DARLING-HAMMOND, 2015, p. 232).

A autora destaca em seu texto que os profissionais mais segu-
ros para uma efetiva atuacao profissional na docéncia sao aqueles que
foram preparados para a investigagao, resolugao de problemas e uma
boa formagio pedagdgica e diddtica. Estudar este texto foi fundamen-
tal para que os alunos que estavam se preparando para irem para as es-
colas entendessem como é importante leituras de autores que nos fun-
damentam para uma agio investigativa e reflexiva dentro das escolas.
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O segundo texto estudado foi: As licenciaturas e as novas
politicas educacionais para a formagcio docente de PEREIRA (1999).
E apresentado uma reflexdo sobre as politicas educacionais volta-
das para a formagao docente no final do século XX, a partir pro-
mulgagao da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagio Nacional
9.394/96. Problematizando os modelos de formagio propostos
na referida lei, os processos de formacio docente para a educa-
¢ao bdsica e a construgdo de diretrizes curriculares para os cursos
de licenciatura. E um artigo que contribui para que os alunos
e alunas dos cursos de licenciaturas entendam como foi pensa-
do a formagio de professores no Brasil a partir da LDB 9394/96.

A pesquisa de Tardif (2000) intitulada: Saberes profissionais
dos professores e conhecimentos universitdrios: elementos para uma
epistemologia da prdtica profissional dos professores e suas consequén-
cias em relagdo & formagdo para o magistério. Tem como objetivo res-
ponder trés perguntas: sendo elas — quais s3o os saberes profissio-
nais dos professores; - Em que e como esses saberes profissionais
se distinguem dos conhecimentos académicos; - e quais relagoes
deveriam existir entre os conhecimentos académicos e profissio-
nais. Ao longo de seu brilhante artigo o autor busca definir a préti-
ca profissional do professor, finalizando com a seguinte afirmativa:

Enfim, essa ilusio faz que exista um abismo enorme en-
tre nossas “teorias professadas” e nossas “teorias pratica-
das”: elaboramos teorias do ensino e da aprendizagem
que s6 sio boas para os outros, para nossos alunos e para
os professores. Entéo, se elas sé sio boas para os outros e
nio para nés mesmos, talvez isso seja a prova de que es-
sas teorias nio valem nada do ponto de vista da acdo pro-
fissional, a comegar pela nossa. (TARDIF, 2000, p. 21).

O autor nos ajuda a refletir sobre as “teorias” professadas e
préticas em nossa vivéncia profissional afirmando que é fundamen-
tal revermos nossas agoes como profissionais da educagio, sendo
cada vez mais reflexivos com nés mesmos, o foco das nossas acoes
somos nds, nio o outro, que devemos observar, refletir e mudar
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nossa agao profissional. Para isso se faz necessdrio uma formacio
académica consistente, para nos tornarmos profissionais reflexivos
sobre as nossas vivéncias.

Lima e Pimenta (20006) no artigo Estdgio e Docéncia: Di-
ferentes Concepgoes, problematizam a relagio entre teoria e prdtica
que se fazem presente nas vivéncias de estdgio supervisionado nas
escolas. Revelando uma preocupagio com as praticas dos estagid-
rios que buscam imitar os modelos jd existentes e praticados pe-
los docentes regentes das salas de aulas em que estdo. Em alguns
momentos os estagidrios priorizam a técnica e apresentam um
discurso separando a pritica da teoria, o texto objetiva exata-
mente a superagao do discurso dicotdmico entre teoria e prética.

O estdgio sempre foi identificado como a parte prati-
ca dos cursos de formagio de profissionais em geral, em

A

contraposi¢io A teoria. Nio ¢é raro ouvir-se dos alunos
que concluem seus cursos se referirem a estes como ‘ted-
ricos’, que a profissio se aprende ‘na prdtica, que certos
professores e disciplinas sio por demais ‘tedricos. Que

7

‘na pritica a teoria é outra. No cerne dessa afirmagio
popular, estd a constatacio, no caso da formacio de pro-
fessores, de que o curso nio fundamenta teoricamente a
atuagio do futuro profissional nem toma a prdtica como
referéncia para a fundamentagio tedrica. Ou seja, carece
de teoria e de pritica. (LIMA e PIMENTA, 2006, p.6).

As autoras nos ajudam a entender uma problemdtica muito
presente nos cursos de licenciatura, a dicotomia entre a teoria e a
prética. Que ambas se complementam e se fundamentam a todo o
momento em nossa agao docente nas escolas. E que o Estdgio Super-
visionado dever superar esta visao, aproximando a realidade das esco-
las com as leituras realizadas nos cursos de formagao de professores.

Para Moreira (2010) o docente enquanto mediador
do conhecimento necessita ter em mente alguns principios da
aprendizagem, para que essa aprendizagem se dé de forma sig-
nificativa, pois s6 ¢é possivel construir conhecimento se esse ti-
ver um significado para quem vai aprender. Segundo Moreira:
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A aprendizagem significativa caracteriza-se pela interagio
cognitiva entre o novo conhecimento e o conhecimento pré-
vio”. Sendo importante averiguar o que o aluno ji entende
sobre o assunto, pois esse entendimento prévio facilitard a

aquisi¢io do novo conhecimento. (MOREIRA, 2010, p.5).

Na aprendizagem significativa, o receptor ¢ ativo, ou seja,
ele constr6i seu conhecimento, produz seu conhecimento, nio
espera um conhecimento pronto e acabado, mas estd em cons-
tante construgido. Em contra partida temos a aprendizagem me-
cinica, quando o aluno somente decora o que foi ensinado e re-
produz na hora da prova. Os autores Donald A. Schon (1992) e
Tadeu Oliver Gongalves e Terezinha Valim Oliver Gongalves (1998)
nos auxiliaram nas discussdes sobre uma prdtica docente funda-
mentada na reflexdo e a busca de novas perspectivas de formagao.

O primeiro médulo do curso foi dedicado a estas leituras,
que contribuiram para que os discentes do curso de pedagogia do
CAFS/UFPI pudessem ter uma visao mais ampla e que constru-
issem uma andlise reflexiva sobre as escolas que iriam atuar e as
necessidades das mesmas.

Terminado este primeiro momento de leituras, os partici-
pantes do Programa de RP foram para o segundo médulo, intitu-
lado: Refletindo temdticas diversificadas, tais como: Etica e Educa-
¢a0; Educagio ambiental; Relagoes Etnico-Raciais; Tecnologias na
Educagao; Direitos Humanos; Educagio Inclusiva. Apés discu-
tirmos estas temdticas realizamos reunides com as preceptoras do
programa e as diretoras das escolas para pensarmos quais eram as
necessidades de aprendizagens das criangas das escolas. Para as-
sim elaborarmos 3 projetos de aprendizagem para cada escola.

O terceiro médulo do curso teve como titulo “Consolidando
Saberes Especificos” neste momento os discentes/bolsistas do Progra-
ma RP que estavam no momento de imersdo das escolas campo ela-
boraram projetos de intervengao pedagégica dentro das necessidades
discutidas e observadas em conjunto com as preceptoras e gestao
escolar, sob a supervisao da coordenadora da RP na institui¢io de
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ensino superior. Este primeiro momento de leituras e estudos pla-
nejamento e elaboracio de projetos de aprendizagem e intervengao
foram fundamentais para as etapas seguintes do projeto, que foram
a imersdo na escola e a consolida¢io de suas agdes com acompa-
nhamentos dos alunos e alunas, monitorias e a regéncia pedagdgica.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo dos 18 meses de desenvolvimento do Progra-
ma RP nossos objetivos foram: desenvolver atividades de par-
ceria entre as escolas publicas e a universidade, possibilitando
a articulagéo entre a teoria e a pratica; pesquisar e propor meto-
dologias ativas e significativas no processo de ensinar e aprender;
entender a escola publica como um espaco de formacio e pes-
quisa e consolidar parceria entre os cursos de licenciatura e as es-
colas publicas de educa¢io bdsica no municipio de Floriano.

Desenvolvemos projetos de atividades ludicas e pedagé-
gicas como: recreagio direcionada pelos residentes do Programa,
com objetivo de: vivenciar as brincadeiras preferidas; socializar com
todos os colegas durante as brincadeiras, comparar algumas brin-
cadeiras antigas com as atuais. Durante o projeto o recreio era o
momento mais almejado pelas criancas esperando ansiosos para
brincar com cada residente. Os jogos pedagdgicos também foram
muito utilizados como brincadeiras na hora do recreio dirigido pe-
los residentes, ajudando cada crianga a se concentrar melhor e de-
senvolver seu raciocinio légico dentro da escrita e na matemitica,
havendo interagdo e socializagao e afetividade em cada jogo traba-
lhado. O  projeto contagio de estérias foi desenvolvido nas escolas
durante dois meses pelas residentes no hordrio do recreio em dias
alternados devido outras atividades propostas pela escola, para de-
senvolver a imaginagdo, concentragao dos educandos no mundo
da leitura. As histdrias foram contadas na hora do recreio para os
alunos da Educagao infantil e do ensino Fundamental, proporcio-
nando momentos mégicos, lidicos e de interagio entre as criangas.
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Desenvolvemos projetos de intervencao, elaborados pelos
residentes do programa a partir da observagao das necessidades
das escolas, através da observagio e relatos dos professores em re-
lacdo ao nivel de desenvolvimento dos alunos com dificuldade na
leitura e escrita. O projeto foi desenvolvido durante os meses de
agosto a novembro do ano de 2019, quatro dias da semana sempre
no segundo hordrio, os residentes aplicavam atividades diferen-
ciados para os alunos. O Projeto Refor¢o Escolar era voltado para
do primeiro, segundo e terceiro ano. Os professores elaboravam
as atividades, que eram aplicadas juntamente com outros recursos
ladicos para facilitar o aprendizado. O Projeto Familia e Escola:
Um Caminho Para a Integracio teve por objetivo promover a par-
ticipa¢do da familia na escola através de encontros com palestras,
videos e roda de conversa. Visando a maior aproximagao da familia
com a comunidade escolar, foram realizados encontros mensais.

A Regéncia foi um momento de muita aprendizagem e
desafiador para os participantes da RP, pois eles tiveram que fazer
reunioes, planejamento e ministrar aulas sob a supervisao do pro-
fessor preceptor da escola e da professora coordenadora. Foi um
momento em que eles davam as aulas, e tinham devolutivas do de-
sempenho durante a regéncia, sempre retomando o planejamento.

Ao longo de todo o processo tinhamos reunioes sema-
nais na universidade e nas escolas campos, foram realizados dois
semindrios de avaliagdo um no més de junho de 2019 e outro
em dezembro do mesmo ano. Neste momento de avalia¢io fo-
ram retomados os objetivos do projeto e os desafios que estd-
vamos encontrando. Percebemos que era apontado pelos dis-
centes dos cursos de licenciatura que suas maiores dificuldades
foram: falta de espago fisico para desenvolver alguns projetos
propostos; auséncia de um acervo bibliogrifico e audiovisual
para ampliarmos as aulas, oficinas e semindrios temdticos; difi-
culdade das familias no acompanhamento escolar; pouco recur-
sos financeiro para realizar as atividades escolares e resisténcia
de docentes da escola para aceitar o programa RP. E importante
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salientar que as dificuldades elencadas nio foram um empeci-
lho para a realizagao das prdticas pedagdgicas, pois os planeja-
mentos coletivos fizeram-nos redirecionarmos as praticas para
atividades possiveis, sempre com foco no ensino/aprendizagem.

A experiéncia no Programa Residéncia Pedagégica contri-
buiu para que eu, como professora do curso de pedagogiado CAFS/
UFPI pudesse rever meu planejamento de aula. Entendo que a rela-
¢ao estabelecida entre RP e Estdgio Supervisionado é uma oportu-
nidade para as Universidades repensarem o Estdgio, e como este re-
almente pode ser mais eficaz para osalunos do curso delicenciatura.

As vivéncias dentro das escolas publicas municipais de
Floriano contribuiram que pudéssemos entender melhor as ne-
cessidades de formacao dos professores e professoras da Edu-
cagao Bésica do referido municipio, principalmente nas séries
iniciais do Ensino Fundamental, periodo de alfabetiza¢io. Des-
ta maneira redirecionando os projetos de extensdo e pesquisa e
ensino. Para além de entender as necessidades formativas dos
docentes foi de suma importincia conhecer o perfil dos alunos
das escolas e suas familias, desta maneira os docentes do curso
de pedagogia poderao rever os planejamentos das disciplinas e
preparar melhor os futuros professores para uma agao pedagé-
gica mais reflexiva e exitosa.
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RESIDENCIA PEDAGOGICA:
A EXPERIENCIA COMO SABER
POTENCIALIZADOR DA FORMACAO DOCENTE

Maria da Conceigao Rodrigues Martins®
Luisa Xavier de Oliveira 3!

1 INTRODUCAO

Sao multiplas as exigéncias catalogadas para atuacio do
profissional da docéncia na contemporaneidade, questdes socio-
culturais, econdmicas, a revolu¢io das novas tecnologias, sao mu-
dangas que atingem, diretamente a formacdo de professores. Nesse
aspecto, ¢ preciso pautar o reconhecimento dos saberes da docén-
cia, em especial o saberes da experiéncia dentro desse processo.

A complexibilidade dos saberes docentes revela que estes
sao vdrios e, de certo modo, interdependentes, possibilitam o de-
senvolvimento cientifico/cognitivo, did4tico/pedagdgico (TARDIE
2008), bem como técnicos, humanos e politicos (CANDAU, 2011).

E pensando nesses modos de saber que nessa produgcio des-
tacamos a relevincia do Programa Residéncia Pedagégica, uma pro-
posta que visa nao sé proporcionar experiéncia real aos pedagogos em
formagao, como também objetiva dar mais qualidade ao processo de
ensino e principalmente de aprendizado, efetivado nos espaco escolar.

Nesse contexto, o programa vem contribuir com a forma-
¢ao inicial de futuros professores, bem como propor ao profissio-
nal que os orientam, coordenador de 4rea e preceptores, novos
desafios e possibilidades de ressignificagao de suas préticas. Deste
modo, podemos afirmar que o programa atua tanto na formagio
inicial, quanto na formagao continuada de professores da educa-

¥Doutora em educacio (UFU); professora da Universidade Federal do Piaui, coorde-
nadora de drea do Programa residéncia Pedagdgica no ano de 2019- (UFPI-CSHNB).

3Doutora em educagdo (UFR]), professora da universidade Federal do Piaui, coordena-
dora de Gestdo dos Programas PIBID e RP no ano 2019- (UFPI-CSHNB).
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¢ao formal, tanto no ensino bdsico quanto no ensino superior,
havendo nesse aspecto experiéncias formativas que articulam po-
sitivamente a universidade e a escola.

Por essa via, compreendemos que o repertério forma-
tivo acumulados pelos discentes que integram o programa,
acaba por influenciar também os professores das escolas elei-
tas para a efetivagdo do projeto, hd em nossos alunos o vigor ju-
venil, a constante atualizagio de teorias e prdticas formativas,
por outro lado estes mesmos alunos passam a se nutrir das ex-
periéncias profissionais acumuladas pelos sujeitos da escola.

Nessa teia de relagoes, hd troca de saberes, ricas experién-
cias para a formacio inicial e continuada, hd um jogo proativo em
que se aprende e se ensina o/a ser professor, um espago onde se
podem construir multiplas possibilidades de atuagao pedagégica.
Essas possibilidades envolvem diversas varidveis, tais como fontes
e linguagens, estudos sobre diddtica, troca de experiéncias, didlo-
gos que ressignificam o processo formativo do grupo envolvido.

Sdo as narrativas desses momentos que selecionamos para
a construcgdo desse trabalho, por considerarmos que elas revelam
algo a mais que os instrumentos formais na captura do que com-
preendemos como saberes da experiéncia.

2 TRILHA METODOLOGICA

A Pesquisa Narrativa ¢ uma concepgio investigativa e
formativa, que propée mudanga, sensibilidade, envolvimento e
autoconhecimento, um caminho que nos leva por caminhos e
processos de desenvolvimento, tanto das pesquisadoras quanto
das docentes e dos discentes colaboradores.

Em virtude do nosso problema e objetivos de pesquisa,
recorreremos a abordagem qualitativa, com intuito de explorar a
complexidade e as contradi¢bes que permeiam as questoes defini-
das como norteadoras do nosso objeto de estudo. Cabe destacar o
fato de que os dados qualitativos “existem num fluxo constante de
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relagdes”, ndo se reduzindo “as percepgoes sensiveis e aparentes’,
manifestando-se, portanto, “numa relagio dialética de revelacoes e
ocultamentos” (ZANETTE, 2017, p. 5). Ao elegermos o enfoque
qualitativo, buscamos conhecer a interpretagio dos participantes
pesquisados acerca das contribui¢des do Programa de Residéncia
Pedagdgica na formagio e pritica pedagbgica nos espagos escolares.

Torna-se imperativo, portanto, o emprego de uma
abordagem qualitativa ativa que, na elaboracio do conheci-
mento, corrobore para a integragio entre a realidade especifi-
ca e a totalidade investigada. Isso implica a tentativa de com-
preensio da realidade, operando com um movimento que vai
do todo as partes, e destas ao todo, pois um elemento adqui-
re significado quando inserido no conjunto que lhe dd coeréncia

O momento das narrativas implica parcerias, troca de sa-
beres entre as pessoas que fazem a escola e os atores que compoem
a Universidade — encontros, experimentos e descobertas formati-
vas no campo da docéncia. Ela é uma forma de abarcar a experi-
éncia, a partir de uma rede colaborativa instaurada entre pesquisa-
dores e colabores. Conforme Clandinin e Connelly (2015, p.31),
na pesquisa narrativa, “aprendemos nos mover para trds (retros-
pectivamente) e para frente (prospectivamente) entre o pessoal
e o social, simultaneamente pensando sobre passado, o presente
e o futuro, e assim agir em todos os milieus sociais em expansao’.

Assim, a construgao dos textos narrativos se processa de vé-
rias formas: por meio de registros de campo, registros fotograficos,
anotagoes pessoais, cartas, histérias de vida, autobiografias, notas
de documento, anotagoes em didrios, entrevistas nao estrutura-
das, observagoes diretas, documentos diversos, projetos, boletins
de rendimento escolar, programas de aula, regulamento e normas
escritas, como ainda através “de metdforas, principios, imagens e
filosofias pessoais” (CLANDININ; CONNELLY, 2015, p.65).

Aqui utilizamos registros das atividades de campo, por
meio de um didrio reflexivo, que foi sendo construido duran-
te as etapas do programa. As vozes foram sendo registradas nas
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escolas parceiras, nos encontros formativos dentro da universi-
dade, na dialogicidade do cotidiano que envolveu o grupo per-
tencente ao programa de residéncia pedagégica do Curso de peda-
gogia do Campus Senador Helvideo Nunes de Barros, na cidade
de Picos, Piaui. Sdo, portanto, registros de experiéncias formativas.

Sobre a relevincia da experiéncia, destacam Clandinin e

Connely (2015, p.19)

[...] é preciso considerar como os ciclos particulares da
vida influenciam no trabalho profissional; lembrar que
os estdgios da carreira e as decis6es sobre ela sé6 podem
ser analisados em seu préprio contexto; e levar em con-
ta os incidentes criticos na vida e no trabalho dos pro-
fessores que podem afetar sua percepcio e suas prdticas.

Amparados nos estudos dos autores acima citados, é pos-
sivel afirmar que a pesquisa narrativa é uma forma de experiéncia
narrativa. Portanto, “a experiéncia educacional deve ser estuda-
da narrativamente (CLANDININ; CONNELLY, 2015, p.19).

Na presente pesquisa, optamos por trabalhar com as nar-
rativas de 6 (seis) colaboradas que integraram o Programa de
Residéncia Pedagégica, sendo trés professoras da rede muni-
cipal de ensino e trés discentes do Curso de Pedagogia da UFPI.

Dentro de um contexto de cooperagio, durante o periodo
de efetivagao do programa, registramos depoimentos das pessoas do
grupo. A opgao de se trabalhar com o referido grupo no presente estu-
do, se justifica pela busca de compreender os avangos alcancados por
estes seis colaboradores, no campo profissional e académico, a partir
das experiéncias adquiridas junto ao Programa, esclarecemos que a
escolha dos docentes e discentes foi feita considerando a participagao
mais intensa do grupo selecionado, sobretudo no que diz respeito a vo-
calizagao das experiéncias vividas no espaco escolar, narrativamente.

Outra op¢io aqui assumida foi utilizar epitetos para identi-
ficar as docentes e as discentes, nesse estudo elas estao identificadas
com os seguintes codinomes: [1] Professora Jasmim, [2] Professora
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Margarida e [3] Professora Rosa; no caso das discentes, as deno-
minamos por: [1] Lua, [2] Sol e [3] Brisa. Informamos que as trés
professoras possuem formacio em Pedagogia, sio concursadas na
rede municipal da cidade de Picos-PI. No caso das discentes as trés
encontram-se em fase de conclusao do Curso de Pedagogia na UFPI.

Na se¢do seguinte dialogamos com autores que abordam
a formacio docente, os saberes desta formacio, com énfase na di-
mensdo experiéncia, considerando as narrativas de quem viveu,
experimentou os desafios cotidianos da residéncia pedagégica em
escolas municipais da cidade de Picos.

3 EXPERIENCIAS NARRATIVAS E A CONSTRUCAO
DOS SABERES DA DOCENCIA

De acordo com Larrosa (2002) a experiéncia é encontro, ex-
perimento e relagdo, nio se trata, portanto de informagao, mas de
travessias que despertam também o sentir em quem foi tocado e atra-
vessado por ela. N6évoa (1992) destaca importincia de se mobilizar a
experiéncia em um conjunto de produgio de saberes, havendo nesse
aspecto um intercambio formativo, quando professores em formagao
podem assumir tanto o papel de formadores como de formandos.

E sob essa plataforma reflexiva que destacamos o crescimen-
to profissional e pessoal dos professores e dos discentes que inte-
graram a experiéncia, da qual fazemos parte, na condi¢ao de coor-
denadora de drea e coordenadora de gestao, do referido programa.
Através do processo vivido, percebemos uma dialética conexao
entre os sujeitos que ensinam e aprendem ao mesmo tempo. Dis-
centes e professores formaram durante todo periodo do programa,
um coletivo formativo no espago escolar e na prépria universidade.

Nesse trabalho passamos a divulgar as narrativas da professoras
que ensinaram e aprenderam, chegando a superar a empreitada previs-
ta pelo projeto guia de nossas a¢oes. O percurso trilhado, se mostrou
inovador, desafiador que exigiu de cada um rigor, compromisso e cria-
tividade académica. Nosso intento é por uma lupa sobre a experiéncia
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numa perspectiva formativa, considerando que a partir dela, ocorre
uma nova leitura de mundo, assumida numa perspectiva critica, sem
abrir mao dabonitezaedaalegria (FREIRE, 2010; SNYDERS, 1988).

Ao narrar sua experiéncia, impressoes e até mesmo seus sen-
timentos, tanto as professoras quanto as alunas realizam algo a mais
que enumerar sequenciar acontecimentos ocorridos no espago es-
colar ou na soliddo reflexiva que essas vivéncias tenham desperta-
do em cada uma delas, o que ocorre é o acordar de uma reflexao
mais atenta sobre a realidade em que se estd envolvida, submersa.
Ao ouvir a prépria voz, ocorre no narrador, a clara percep¢ao do
que afirma Névoa (2002): “parte do professor é pessoa, ¢ parte da
pessoa é professor”. Premissa que se concretiza tanto na formagio
inicial, quanto na continuada. Para Freire (2011, p.133), “o sujei-
to que se abre a0 mundo e aos outros inaugura com seu gesto a
relagao dialégica em que se confirma como inquietagio e curiosi-
dade, como inconclusao em permanente movimento na histéria”.

Ao narrar as experiéncias de formagao cria-se a oportunida-
de analitica de repensar e reelaborar a prépria pritica. No momen-
to de vocalizar o vivido, hd uma atencdo valorosa para o processo
reflexivo docente.

Na sequéncia expomos as narrativas das professoras e dis-
centes envolvidas diretamente no programa. Na narrativa da pro-
fessora Margarida (2019), percebemos um mergulho emocionante
na memdria, nas suas experiéncias:

Avaliamos que o trabalho implementado pelo programa,
favorece a aproximagio da universidade com a comuni-
dade escolar, estabelecendo vinculos positivos que permi-
tem melhorias tanto das atividades escolares, quanto do
crescimento de futuros pedagogos formados pela Univer-
sidade Federal do Piaui. Oportuniza ainda crescimento,
atividades de lideranca, de gestdo para nds, professoras
preceptoras, constituindo assim como uma atividade de
formacgio continuadas para os docentes da escola bdsi-
ca e da prépria universidade. Algo que me deixa muito
feliz, com o sentimento de dever cumprido e de que ain-
da tenho muito para aprender no campo da docéncia.
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No mesmo aspecto, registramos a narrativa da professora
Jasmim (2019), quando esta se refere a aproximagao da universida-
de e da escola:

Participar do programa me fez sentir mais segura em re-
lagio a minha prépria atuagio docente, todo processo
tem proporcionado momento de crescimento para todos
envolvidos, alunas do Curso de Pedagogia, nds professo-
ras do Ensino Bésico e penso que a prépria coordenado-
ra de drea, pois nos deparamos com uma real oportuni-
dade de aproximacio da universidade com nossas escolas.

A professora Rosa (2019), fez referéncia ao crescimento
adquirido por ela no convivo com as discentes, com as coordena-
doras de programa, demonstrando claramente que hd um proces-
so de troca de saberes entre o grupo. De acordo com a professora:

Depois do Programa, do contato com as discentes, bolsistas
do programa, me vejo com outras préticas, ancoradas em
novas teorias, tenho aprendido muito com elas e com nossa
coordenadora, ninguém serd mais o mesmo depois da RP.

A oportunidade de se aproximar dos discentes e com outros
professores gerou desenvolvimento profissional e pessoal para as pro-
fessoras. Sobre os saberes da docéncia, ressalta Tardif (2002, p.11):

[...] o saber ndo ¢ uma coisa que flutua no espago: o saber
dos professores ¢ o saber deles e estd relacionado com a pes-
soa e a identidade deles, com a sua experiéncia de vida e
com a sua histdria profissional, com as suas relagoes com os
alunos em sala de aula e com os outros atores escolares, etc.

Do mesmo modo, Névoa (1995) defende uma forma-
¢ao que se estrutura para além das acumulagoes de cursos e téc-
nicas, advogando a favor de multiplos saberes para a formagao
do professor, na fala das professoras percebemos a énfase dada
as diversas oportunidades formativa proposta pelo programa
de residéncia pedagégica. Para a professora Margarida (2019):
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Seguindo
(2019 relata que:

A oportunidade de trabalhar com as discentes renovou,
revigorou minha a¢do pedagégica, me tirando do co-
modismo. Fui formada pela UFPI, mas percebo que o
programa oportuniza algo inédito para formagio de fu-
turos pedagogos. Tenho certeza, a partir do que acompa-
nhei, que essas meninas sairio preparadas para assumir
a docéncia. Apesar de nunca antes ter trabalhado com o
publico adulto, confesso que a condigio de preceptora
me trouxe desaflos que me fizeram crescer como pessoa e
como profissional, estou feliz com o que tenho alcancado.

esse mesmo pensamento a professoras Jasmim

A experiéncia de participar do programa, acompanhar
os residentes, me proporcionou uma momentos de ar-
ticulagio entre teoria e prdtica, sio conhecimentos que,
tanto os professores, quanto os discentes do progra-
ma levaremos para toda vida e isso é muito gratificante.

Rosa (2019), respectivamente, afirma:

Como preceptora tenho consciéncia de que ensinei e
aprendi, inclusive as aulas de nossa escola foram acresci-
das de alegria e criatividade a partir das contribuigoes das
alunas residentes. Tenho certeza a partir do que acompa-
nhei, que a UFPI estd formando pedagogas muito capaci-
tadas, onde tiveram oportunidade de conhecer vdrios as-
pectos da escola, ndo s6 o da sala de aula, mas da gestio,
da relagio com as familias e com os demais professores.

Ao analisar a narrativa da professora ratificamos a ideia de
que todo processo envolveu uma gama de saberes, capaz de despertar
desenvolvimento pessoal e profissional, algo que exige a mobilizagao

de muitas esferas

formativas, capazes de revigorar nossa docéncia.

No préximo pardgrafo expomos as narrativas colhidas

junto as trés discentes que foram residentes do programa em es-

tudo, estas revelam importantes reflexdes acerca de uma forma-
¢ao sélida e comprometida com a qualidade da educagio publica.
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Para Lua (2019), a residéncia propde momento de apren-
dizagem e de ensino para os que buscam a formagao de professor.

A Residéncia Pedagbgica nio se limita a regéncia em
si s6. O residente tem a funcio e oportunidade de exer-
cer seu papel ativo no meio escolar ao qual estd inserido.
Sua fun¢io nio estd resumida a ser apenas um “apren-
diz”, mas também como alguém que pode oferecer um
aprendizado para todo o meio escolar, trazendo ideias
inovadoras por meio de sugestoes/acdes efetuadas, exer-
cendo seu olhar/fazer critico-transformador. A Residén-
cia, por sua vez, ¢ um perfodo de compartilhamento de
experiéncias, construindo assim um aprendizado mutuo.

Para a aluna Sol (2019), a experiéncia do programa foi ca-
paz de expor uma realidade antes nio imaginada, desafiadora e
capaz de propor crescimento profissional e pessoal.

O Programa Residéncia Pedagdgica, deixaram claro para
mim que existem lacos a universidades e as escolas pu-
blicas, que podem contribuir diretamente com a nossa
formagio. Com as vivéncias do programa, compreen-
do melhor que estamos sendo construidos com o conta-
to com realidade escolar, onde hd que muitos problemas,
como dificuldades de aprendizagens, a auséncia de melhor
assisténcia a alunos que necessitam de um atendimento
especializado, a violéncia generalizada que nao sé afeta as
ruas, mas também as salas de aula. Nessa perspectiva, re-
forca a necessidade de repensar sobre qual educagio que-
remos, e quais as intervengbes a serem tomadas diante
das dificuldades enfrentadas pelas escolas. Essa percep-
¢io, foi me dada por cada etapa vivida no programa, algo
que me fez crescer como pessoa e como futura pedagoga.

Em sua narrativa a aluna Brisa (2019) fez referéncia as
multiplas aprendizagens do espago escolar:

Durante as etapas do programa percebemos que a es-
cola é o lugar de ensinar, mas também do cuidar e

181



brincar, que é preciso estar aberta a novas experi-
éncias com os alunos, com os profissionais da esco-
la e com os familiares também, percebi com bastan-
te clareza que temos muito o que aprender sobre a
escola, com as pessoas que 14 habitam, por isso sou fe-
liz com a oportunidade de participar desse programa.

Na fala das trés discentes, fica claro a importincia do
programa para a formagio de cada uma delas, hd destaque para
as relacdes pedagdgicas, técnicas e afetivas, hd saberes constru-
idos e compartilhados, o que amplia a capacidade reflexiva so-
bre a docéncia por meio da experiéncia. Ao abordar a forma-
¢ao de professores, Imbernon (2010, p.11) nos leva a pensar:

A tradigio de preparagio dos formadores ou dos pla-
nos de formagio consiste em atualizar e culturalizar os
professores em conhecimentos de qualquer denomina-
¢io ou tipologia. A formagio continuada dos profes-
sores, mais do que atualizd-los, deve ser capaz de criar
espagos de formacio, de pesquisa, de inovagio, de ima-
ginacio, etc., e os formadores de professores devem saber
criar tais espagos para passarem do ensinar ao aprender.

A partir desses relatos e do que afirma Imbernon (2010),
amplia-se a compreensao da pluralidade dos saberes da docéncia,
nos fazendo reconhecer o saber da experiéncia como janelas de
formacgao, capazes de potencializar nosso olhar sobre as pessoas,
sobre o espago escola e sobre a prépria universidade.

A GUISA DE CONCLUSAO

Cada narrativa presente neste artigo ¢ resultado dos re-
gistros feitos a partir das experiéncias vividas junto ao grupo de
residéncia pedagdgica, um indicativo capaz de enriquecer o pro-
cesso de formagao inicial e potencializar a formag¢io continuada
dos professores envolvidos.
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Compreendemos que essa formagdo reuni virias dimen-
soes identitdrias, onde a experiéncia assume um lugar de destaque,
porque nela hd elementos que sao capazes de contribuir com uma
composi¢ao significativa da docéncia: a relagio com os pares, os
saberes construidos acerca do espaco, da dinimica, dos aspectos
legais, do curriculo e da diddtica, bem como afetos capazes de ser
despertados entre as pessoas que fazem educagio no campo formal.

Todas essas vivéncias sao modos de enriquecimento da for-
magido docente, caminhos que guiados por um projeto que de fato
realiza a tdo vislumbrada aproximagao da universidade com a escola.

Ao registrar e refletir sobre as narrativas de discentes e
docentes do Programa de Residéncia Pedagdgica confirmamos a
relevancia do referido programa. A partir desse estudo, realiza-
mos a defesa de que ¢ preciso fortalecer e ampliar cada vez mais a
proposta que carrega consigo a condi¢io de democratizar e resig-
nificar a formagao de professores.

Por fim, pensar sobre os saberes que envolvem a docéncia
nessas notas reflexivas, nos leva a compreender a validade da ex-
periéncia como elemento potencializador da formagao docente.
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O PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA
NA FORMACAO INICIAL DOCENTE EM HISTORIA:
SABERES, CONTRIBUTOS E DESAFIOS

Vilmar Aires dos Santos

1 INTRODUCAO

Na contemporaneidade, o discurso sobre a importin-
cia da educa¢ido como um dos pilares possibilitadores de me-
lhorias na vida das pessoas é recorrente e encontra eco na de-
fesa da necessidade de sélida e eficiente formagao docente.

O desafio do século XXI, ao que parece, é buscar conciliar
as propostas educacionais que atendam aos anseios do mercado
de trabalho, de cunho neoliberal emergente, com uma formacao
humanistica assentada nos preceitos da solidariedade ¢ do bem
comum. Esse duplo desafio exige um repensar sobre a educacio
escolar e a formagdo docente inicial e continuada, pois a escola e,
em ultima estincia, ao professor sdo confiados a complexa missao
de orientar as novas geragdes nos caminhos pelo mundo do tra-
balho e da vivéncia social

Nesse cendrio, uma reflexdo sobre os saberes desenvolvi-
dos, as contribui¢ées e desafios vivenciados no Programa Resi-
déncia Pedagégica — RP, na interface com a formagao inicial do-
cente em Histéria na Universidade Federal do Piaui — UFPI se
apresenta como importante pela possibilidade de vislumbrar
uma andlise critica das itinerincias vivenciadas nesse programa.

Assim, buscou-se como objetivo geral para nortear a refle-
x40, investigar quais os saberes desenvolvidos, contributos e desafios
do programa para a formacao inicial docente, no subprojeto que
se efetivou entre 2018 e 2020, especificamente no curso de His-
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téria do Campus Ministro Petronio Portela- CMPP. De modo es-
pecifico objetivou, explicitar a potencialidade das pesquisas acer-
ca dos saberes docentes e das narrativas para a compreensio das
acoes e vivéncias na RP Histéria; delinear contributos e vivéncias
no desenvolvimento do programa; refletir sobre desafios e pro-
posicoes para a continuidade do programa no 4mbito da UFPI

Os objetivos esbogados demandaram investir em andli-
se critica sobre as potencialidades e desafios da RP enquanto ini-
ciativa do governo federal que busca, entre outras coisas, apri-
morar a formacio docente realizada nos cursos de licenciatura,
através de agbes que visem fortalecer a relagio teoria e pritica,
bem como a ampliagio da vivéncia entre as Instituigoes de Ensi-
no Superior e as escolas de Educagiao Bdsica (BRASIL, 2018).

Por esse viés, refletir sobre os saberes desenvolvidos, as con-
tribuicoes e desafios vivenciados no Programa Residéncia Pedagé-
gica — RP, no intersticio de 2018 a 2020, no tocante ao curso de
Hist6ria/CMPP, nos parece de suma importincia no sentido de
se viabilizar um espago para (re) pensar os estdgios supervisiona-
dos das licenciaturas, principal campo curricular envolvido na RP
mas, sobremodo, a formagio inicial docente como um todo, por
entender que os saberes desenvolvidos, as contribuicoes e desa-
fios vivenciados na RP poderio potencializar reflexdes no sentido
de (re) qualificar os cursos de formagao de professores, no 4mbi-
to das licenciaturas. Assim, a questdo norteadora da investigagao
indaga: Quais foram os saberes, contributos e desafios vivenciados
na RP, significativos para a formagio inicial docente em Histéria?

A trajetéria de construgio do texto pautou-se no uso de
metodologia do tipo qualitativa através da andlise critico-interpre-
tativa do assunto, em estudos que tratam da temdtica, bem como
em documentos legais sobre a RP além da sustentagio em supor-
tes tedricos de autores como: Freire (1997); Fiorentini, Souza Jr,
Melo (1998); Pimenta (1999); Schon (2000); Monteiro (2007);
Pimenta, Ghedin (2010); Tardif (2014); Névoa (2017), den-
tre outros, que pesquisam sobre os saberes e a formagio docente.
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O artigo foi construido tomando por base a ideia de se in-
vestigar sobre a temdtica em foco a partir das seguintes segoes: In-
trodugdo, que apresenta os objetivos, a questao norteadora e os
suportes tedricos; a primeira secio, Saberes mobilizados e cons-
truidos na RP, onde se estabelece um didlogo com os fundamentos
tedricos do estudo que iluminam experiéncias e saberes propiciados
pelo programa, sobretudo aqueles que se mostraram mais significa-
tivos para a formacao docente; Desenho Metodolégico da Investi-
gacdo, que contempla explicitagoes sobre o caminho empreendido
pelo estudo, bem como sua natureza qualitativa e subjetiva e, as
Consideragoes Finais: refletindo sobre os desafios e tecendo pro-
posigoes, onde esbogou-se reflexdes no intuito de delinear alguns
desafios para a continuidade da RP, bem como possiveis trilhas para
seu prosseguimento. Nessa parte, enfatiza-se que a principal contri-
buigao do estudo ¢ fomentar novas reflexoes e pesquisas que pos-
sam contribuir para se (re) pensar a R, suas possibilidades e limites
como aglo significativa na formagao docente inicial em Histéria.
Ciente de que, nos limites de uma producio dessa natureza nao foi
possivel respostas definitivas e nem a construgio de certezas sobre a
temdtica, buscou-se suscitar reflexdes e partilhar vivéncias, saberes,
experiéncias e proposicoes que se tornem férteis para, possivelmente,
(re) significar a formagao de professores na interface com as potencia-
lidades da RP, como espago de aprendizagem dos saberes da docéncia.

2 SABERES DOCENTES MOBILIZADOS
E CONSTRUIDOS NA RP

Nessa se¢ao, buscou-se analisar o que sio saberes docen-
tes ¢ em que medida foram mobilizados e construidos, através de
acoes implementadas na RP Histéria. Abordou-se também as po-
tencialidades das narrativas, como instrumento tedrico meto-
dolégico utilizado pelos residentes por ocasido da realizacio de
produgdes cientificas em que pesquisaram sobre metodologias, con-
tetidos e fundamentos do ensino de histéria na educacio bdsica.
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Um dos autores mais referenciados no Brasil sobre a temdtica
em foco é Tardif, que expressa sua compreensao sobre os saberes docen-
tes como sendo todos aqueles que servem de base ao oficio de profes-
sores e que s20 Compostos por categorias como: conhecimentos, com-
peténcias, habilidades e saber-fazer. Em suas palavras: “Pode-se definir
o saber docente como um saber plural, formado pelo amélgama, mais
ou menos coerente, de saberes oriundos da formagio profissional e
de saberes disciplinares, curriculares e experienciais. ” (2014, p. 36).

Para Tardif (2014), os saberes docentes “[...]se compoem, na
verdade, de vérios saberes, provenientes de diferentes fontes. [...]”.
(p-33). Ou seja, tem caracteristicas diferentes, sao mobilizados e
construidos em diferentes tempos e locus, que incluem a formagio,
atuagao docente e vivéncia social. Em sua acepgdo os saberes sao
classificados em: da formagao profissional (saberes pedagdgicos);
disciplinares (especificos de cada drea); curriculares (programas es-
colares); e, os experienciais (construidos e mobilizados na pratica
pedagdgica cotidiana). Os saberes discriminados pelo autor foram
amplamente mobilizados e/ou construidos na RP Histéria, com
especial énfase aos chamados saberes experienciais que, pela ca-
racteristica do programa, em se voltar especialmente para o exer-
cicio da docéncia, foram desenvolvidos, problematizados e siste-
matizados de forma recorrente por todos os sujeitos do programa.

Outra importante referéncia nessa temaitica e, que tem em-
basado muitos estudos sobre formacio de professores é Schon (2000)
que, em sua obra mais divulgada, evoca a necessidade de educar o pro-
fissional reflexivo. O autor enfatiza que a educagio deve ter um cardter
reflexivo, por isso a formagao docente deve assentar-se na reflexdo na e
sobre a agdo pedagdgica. A defesa desse principio fez emergir a episte-
mologia da prdtica, conceito que tem como foco a reflexdo critica sobre
a prépria pratica docente cotidiana como possiblidade de construgao
de conhecimentos na acio educativa. As ideias do autor sobre as po-
tencialidades na investigagao e produgio de conhecimentos, no campo
dos fazeres do oficio docente, abriram espagos para se compreender o
professor como prético reflexivo e pesquisador de suas préprias agoes.
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A dinimica das agoes desenvolvidas na RP se beneficiaram
das teorizagoes de Schon (2000) sobremodo, no tocante ao que con-
cerne A epistemologia da pritica pois, a reflexdo na e sobre a agio
foi um exercicio constante na vivéncia dos residentes, preceptores e
professora orientadora. Se efetivou como uma agio rotineira e sis-
temdtica sobre as atividades realizadas no programa. A influéncia
das teorias do autor pode ser notada jd a partir do inicio do pro-
grama, quando da realiza¢ao de Curso de Introdugao a RD, desen-
volvido de forma critico reflexiva, envolvendo todos os participes e,
que objetivou aprofundamento teérico metodolégico sobre forma-
¢ao inicial docente e fundamentos diddtico-pedagégicos de ensino
aprendizagem na educagio bdsica. Conceitos como: epistemologia da
prdtica, professor reflexivo, docente pesquisador e reflexdo na e so-
bre a agao pedagdgica (Schén, 2000) foram amplamente revisitados
e debatidos, por ocasido desse curso e no itinerdrio do programa.

No contexto brasileiro, Fiorentini, Souza Jr, Melo afirmam
que os saberes docentes sio culturais, contextualizados e possuem
um cardter afetivo, pois “[...] o0 nosso saber nio ¢ isolado ele ¢ parti-
lhado e transforma-se, modifica-se a partir da troca de experiéncias
e da reflexdo coletiva com os outros” (1998, p.322). Assim, por essa
caracterizagao, pode-se inferir que os saberes mobilizados e cons-
truidos na RP em Histéria, sob a dindmica do trabalho coletivo,
interativo e reflexivo, privilegiaram esses predicados, inclusive o as-
pecto afetivo, pois o compartilhamento de vivéncias e a coopera-
¢ao mutua foram amplamente cultivados nesse processo formativo.

Freire (1997), oferece importante contributo para se refletir
sobre os saberes necessdrios a prética educativa, a formagao de profes-
sores ¢ a atuacdo pedagdgica sob a dtica de uma prdxis emancipaté-
ria, que significa um enfoque na importancia da reflexdo critica e na
formagao docente de modo a promover a autonomia dos professores.
Para o autor, faz-se necessirio constante exame reflexivo sobre o fazer
docente, cotejado na indissociabilidade da relacio teoria-pritica. Em
suas palavras: “ A reflexdo critica sobre a prdtica se torna uma exigéncia
da relagao Teoria/Prética sem a qual a teoria pode ir virando blédblébl4
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e a prética, ativismo. ” (p. 24). Nesse sentido, a RP Histéria, situou a
relagio teoria e pratica como aspectos integrados, interligados e indis-
socidveis que podem possibilitar a (re) significacao da préxis docente.

A compreensao dos saberes docentes a partir de sua con-
figuracio pedagdgica, experiencial e dos conhecimento especificos
¢ a classificagao defendida por Pimenta (1999) que advoga nessa
tipificagdo a importancia da aprendizagem da docéncia através da
formagao diddtico-pedagdgica; da trajetéria formativa, das vivén-
cias cotidianas e do aprofundamento nos conhecimentos cien-
tificos especificos de cada drea como suportes imprescindiveis na
mobilizagdo e construgio dos saberes demandados para o oficio
docente. Suas contribuigbes para as discussoes realizadas na RP
se evidenciaram, sobretudo, quando explicita a necessidade de:

[...] conhecer diretamente e/ou por meio de estudos as re-
alidades escolares e os sistemas onde o ensino ocorre ir as
escolas e realizar observacoes, entrevistas coletar dados sobre
determinados temas abordados nos cursos, problematizar,
propor e desenvolver projetos nas escolas, [...]: comecar
a olhar, ver e analisar as escolas existentes com olhos nao
mais de alunos, mas de futuros professores [...]. (p. 28).

E possivel vislumbrar na fala de Pimenta (1999), acoes
que se vivenciou no percurso da RP, pois, os residentes realizaram
imersdo no contexto da educagio bdsica, onde puderam conhe-
cer e caracterizar essa realidade e, nela intervir através da proposi-
¢ao de projetos pedagégicos, da atuagio como regentes de turma,
além do desenvolvimento de investigagoes sobre fundamentos,
metodologias e conteddos especificos da disciplina de histéria.
Desse itinerdrio exitoso, resultaram vdrias produgoes cientifi-
cas socializadas em eventos da UFPI e RP e, publicados em anais.

O debate sobre a formagio docente aparece em Névoa,
sob enfoque diferenciado, pois o autor deixa em segundo pla-
no as questoes relativas aos saberes docentes, aspectos pedagé-
gicos, disciplinares e curriculares e evoca temdticas relacionadas
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aos percursos histéricos da formagio de professores, sobremodo
na articula¢io entre as dimensées pessoais e profissionais, como
importantes na construgio da identidade docente. Para o autor,

Tornar-se professor ¢ transformar uma predisposicio
numa disposi¢do pessoal. Precisamos de espacos e de tem-
pos que permitam um trabalho de autoconhecimento, de
autoconstrugio. Precisamos de um acompanhamento,
de uma reflexdo sobre a profissio, desde o primeiro dia
de aulas na universidade, que também ajudam a comba-
ter os fendmenos de evasio e, mais tarde, de “desmorali-
zagio” e de “mal-estar” dos professores. [...]. Nas profis-
soes do humano hd uma ligagao forte entre as dimensées
pessoais e as dimensoes profissionais. No caso da docén-
cia, entre aquilo que somos e a maneira como ensina-
mos. Aprender a ser professor exige um trabalho metédico,
sistemdtico, de aprofundamento [...]. (2017, p.1106).

As proposi¢oes de Névoa (2017) no tocante a sua de-
fesa da media¢do entre as dimensoes pessoais e profissio-
nais foram significativas no desenvolvimento das a¢oes re-
alizadas pela RP Histéria, pois temas como reflexdes sobre
a profissao docente e énfase no “aprender a ser professor” fo-
ram amplamente desenvolvidos no percurso do projeto, tan-
to nos momentos de estudos e aprofundamentos tedricos,
como nas prdticas realizadas nas escolas de educacio bdsica.

Tomando como base uma perspectiva investigativa em que
o foco sao os saberes e préticas de professores de histéria narrados
por eles préprios Monteiro (2007) busca refletir sobre os modos
como esses docentes mobilizam e constroem saberes indispensdveis
a0 oficio docente. Em suas palavras:

Ao investigar os professores, seus saberes e suas prdticas
numa perspectiva que reconhece sua subjetividade e autoria
no processo de ensino, uma questio emerge com forga, tela
sobre a qual se inscrevem saberes e préticas: como eles pré-
prios véem esse processo, que aspectos sio para eles mais va-
lorizados? Qual o significado do ensino de Histéria? (p.215).
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Dar voz aos professores para que expressem seus saberes
e prdticas, suas visoes, sentimentos e necessidades, através de nar-
rativas orais ou escritas, é uma tendéncia que tem sido adotada
como contraponto a concepgdes que enxergam no professor al-
guém que precisa de formacio propiciada por outrem (CUNHA,
1997; JOSSO, 2004; SOUZA, 2006, 2014; MONTEIRO,
2007). A respeito das potencialidades das narrativas como praticas
e espagos de auto formacgio docente, Souza (2014)) assevera que:

No campo educacional brasileiro, as pesquisas (auto) bio-
grificas tem se consolidado como perspectiva de pesqui-
sa e como prdticas de formacgio, tendo em vista a opor-
tunidade que remete tanto para pesquisadores, quanto
para sujeitos em processo de formagio narrarem suas
experiéncias e explicitarem, através de suas narra-tivas
orais efou escritas, diferentes marcas que possibilitam
construcdes de identidades pessoais e coletivas. (p.40).

As narrativas, como prdtica dialégica, foram utiliza-
das de forma recorrente na RP, pois os participes expressaram
suas visoes, sentimentos, possibilidades e dificuldades no percur-
so do programa em ocasides em que se langou mao desse recurso
para explicitar temdticas, falar e ouvir os pares sobre agdes a se-
rem implementadas, avaliagbes do trabalho do dia-a-dia, rela-
tos de cada um sobre suas proposicoes, tropecos e aprendizagens
nessa caminhada, pois como disse Freire: “ O sujeito que se abre
ao mundo e aos outros inaugura com seu gesto a relagio dialdgi-
ca em que se confirma como inquietagio e curiosidade, como in-
clusaio em permanente movimento da Histéria.”(1997, p.154).

No entanto, as narrativas também foram utilizadas como
prética de pesquisa, em seu formato escrito, para compreender as
concepgdes e fazeres dos professores de histéria da educagao bdsi-
ca (CUNHA, 1997; SOUZA, 2006, 2014) e, seu uso, teve lugar
privilegiado na produgdo de trabalhos cientificos em que os resi-
dentes (re) significaram as vozes dos docentes preceptores para re-
fletir sobre metodologias, contetidos e pressupostos tedricos ma-
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nejados nas acoes diddtico-pedagdgicas na educagao bdsica. Os
trabalhos produzidos, revelaram a potencialidade e fertilidade das
vivéncias e experiéncias na RP como mediadoras na construgao de
conhecimentos sobre o ensino aprendizagem na drea de Histdria.

O breve inventdrio sobre a literatura que trata dos sabe-
res e formagao docente, bem como sua mediagio nas vivéncias e
experiéncias na RP Histéria, assim como as consideragdes sobre a
fertilidades das narrativas, permitiram vislumbrar contributos sig-
nificativos para se refletir sobre as potencialidades do programa no
sentido de se repensar os estdgios supervisionados na licenciatura,
como campo curricular diretamente envolvido e, espago-tem-
po que pode proporcionar melhorias na formacio inicial docente.

3 DESENHO METODOLOGICO DA INVESTIGACAO

Tendo em vista os aspectos subjetivos do objeto de andlise
dessa tematica, os saberes, contributos e desafios da RP em Histéria
para a formacio inicial docente, a elaboragio do artigo demandou
que a reflexdo empreendida fosse cotejada em percurso tedrico-me-
todolégico de cunho cientifico e de natureza qualitativa. Dessa for-
ma, os procedimentos de constru¢io do conhecimento se pautassem
no que Minayo (2009) entende como sendo a Pesquisa Qualitativa:

Ela se ocupa, nas Ciéncias Sociais, com um nivel de reali-
dade que nio pode ser, ou nao deveria ser quantificado. Ou
s¢ja, ela trabalha com o universo dos significados, dos mo-
tivos, das aspirages, das crencas, dos valores e das atitudes.
[...], pois o ser humano se distingue nio s6 por agir, mas por
pensar sobre o que faz e por interpretar suas a¢des dentro da
realidade vivida e partilhada com seus semelhantes. (p. 21).

Nesse contexto, a investigagao realizada buscou compreender
experiéncias, significados, motivacoeseatitudesvivenciadas no percur-
sodaRP Histéria, bem como desvelaras potencialidades das narrativas,
como significativas na mobilizagao e construgio dos saberes docentes.
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Procedeu-se a anilises critico-interpretativas do assunto em
estudos que tratam da temdtica, bem como em documento oficial
sobre a RP, no intuito de cotejar os saberes mobilizados e cons-
truidos nesse programa, buscando fomentar reflexdes e discussoes
acerca do campo dos estdgios supervisionados e, sobretudo, da for-
macgio docente inicial em Histéria.

O contexto da reflexdo foi o espago-tempo de vigéncia do
projeto piloto da RP na UFPI de 2018 a 2020, especificamente
as agoes relacionadas a drea de Histéria/ CMPP, que transcorreram
nos encontros formativos na institui¢io e em trés escolas de Edu-
cacgao Bdsica de Teresina, Piaui.

Os sujeitos dessa investigagio foram os atores participes da
RP Histéria/CMPP - docente orientadora, preceptores e residentes —
que, através das vivéncias, experiéncias, mobilizagao e construgao de
saberes, teceram a teia sobre a qual essa investigacao se consolidou.

Os dados construidos foram as descricbes sobre sabe-
res, fazeres, contributos e desafios vivenciados na RP Histdria
que, cotejados com a literatura educacional, resultaram nas argu-
mentagdes critico-analiticas que deram escopo a essa produgio.

A andlise dos achados, ou seja, das descrigdes sobre as
vivéncias, contributos e saberes mobilizados e construidos no
programa, mediado pela fundamentagio teérica, ocorreram to-
mando por base a opgao pela abordagem critico-interpretativa,
o que significa que o produto resultante, o artigo, decorreu da
construcio de sentidos sobre as fertilidades do tema.

4 CONSIDERACOES FINAIS: REFLETINDO SOBRE
OS DESAFIOS E TECENDO PROPOSICOES

Esse estudo permitiu, a luz das pesquisas sobre o assunto,
refletir sobre os saberes mobilizados e construidos, bem como os
contributos e desafios vivenciados na RP Histéria UFPI/CMPP
para a formagao inicial docente, no subprojeto que se efetivou no
intersticio de 2018 a 2020.
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Possibilitou também, iluminar perspectivas sobre a fertili-
dade das narrativas enquanto prdtica dialdgica, que se efetivou no
cotidiano do projeto e, como recurso de investigagdo que os su-
jeitos participes do estudo utilizaram para produ¢io de conheci-
mentos cientificos sobre o ensino de histéria na educa¢io bdsica.

No tocante a mobilizagio e constru¢io de saberes que
servem de base ao oficio docente (TARDIE 2014), pode-se infe-
rir que as itinerdncias vivenciadas na RP Histdria foram férteis e
exitosas, pois o programa se mostrou forte, denso e competen-
te no sentido de contribuir com a construg¢io de tais saberes.

Os saberes pedagdgicos, foram amplamente mobilizados
e exercitados ao longo do projeto, considerando a indissociabili-
dade da relagio teoria e pritica, em estudos de temas especificos,
na elaboragio e aplicagio de projetos de ensino e, na realizagao
da regéncia de turmas nas escolas.

Quanto aos saberes curriculares, foram evidenciados quando
os residentes foram incentivados a estudar o Projeto Pedagégico da
Escola - PPE e se apropriar das orientagoes curriculares e dos pro-
gramas especificos para a disciplina de histdria, na educagao bdsica.

J4 os saberes disciplinares ou especificos da ciéncia historio-
gréfica, foram demandados por ocasio da regéncia, notadamente nos
planejamentos de ensino e elaboragio das aulas, como competéncias
importantes para os residentes ministrarem as aulas de forma exitosa.

Os experienciais, foram amplamente mobilizados, cons-
truidos e refletidos nas agdes, vivéncias e experiéncias duran-
te a imersao na realidade das escolas campo e, na agio pedagdgi-
ca exercida na educagio bdsica, ou seja, em todos os momentos
do programa. A énfase sobre momentos especificos em que foram
desenvolvidos ou mobilizados os diversos saberes docentes é me-
ramente diddtica, pois na pratica eles sao imbricados, interliga-
dos e articulados (TARDIE 2014) foram, portanto, mobiliza-
dos e construidos, conjuntamente, nas itinerdncias do programa.

As narrativas estiveram presentes em todos os momentos do
programa, enquanto préticas dialégicas, pois como afirma Freire, “En-
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sinar exige disponibilidade para o didlogo. ” (1997, p. 152). Porém,
foram apropriadas e potencializadas como ferramentas teérico meto-
dolégicas de construgao de conhecimentos sobre fundamentos, meto-
dologiase préticasdoensinodehistérianosniveisfundamentale médio.

Os contributos da RP podem ser vislumbrados em varias
perspectivas importantes: como forma de se repensar os estdgios,
dotando-os de maior qualidade quanto ao acompanhamento nas
escolas; a vivéncia de imersao assistida, colaborativa e duradoura na
realidade educativa; a potencializagio de oportunidades para reali-
zagdo de projetos diddtico-pedagdgicos e, as experiéncias da sala de
aula como /dcus privilegiado de produgao de conhecimentos sobre
a docéncia. Além disso, a (re) qualificacio dos estdgios, a partir da
mediacio da RP como possibilidade de melhorias na drea curricular
e na inter-relacdo com a formacio docente inicial, pode promover
revisdes que induzirdo repensar as licenciaturas, numa dialética de
reflexdes sobre os caminhos da formacio docente, como um todo.

Faz-se necessdrio reconhecer que os desafios da RP, enquanto
programa que tem como proposta provocar mudangas nos estdgios
e, por conseguinte melhorar a formagio de professores, sio muitos.
Dentre eles pode-se elencar: a necessidade de um niimero maior de
vagas, capaz de incluir a maioria dos discentes do curso; um tempo de
vigéncia do projeto, mais alargado, conforme o nimero de estdgios
e, um valor de bolsa mais atrativo, como forma de incentivar os li-
cenciandos para que nio abandonem o curso, em busca de trabalhos.

A guisa de conclusio, ressalte-se que o estudo aqui delineado
nao objetivou esgotar discussoes sobre a temdtica, buscou abrir ca-
minhos para futuras pesquisas mais aprofundadas e fundamentadas
sobre o assunto. Contudo, reitera-se a compreensao sobre a fertilida-
de da RP Histéria como mediadora na mobilizacio e construgao dos
saberes pedagoégicos, disciplinares, curriculares e experienciais (TAR-
DIE 2014), reconhecendo potencialidades para se (re) pensar os es-
tdgios, enquanto locus de experimentagao da relagao indissocidvel
entre teoria e pratica, como espago privilegiado de vivéncias da do-
céncia, de desenvolvimento do espirito de cooperagio, de sentimen-
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tos de afetividade e autoestima em rela¢ao ao oficio docente, capazes
de ensejar melhorias na formagao inicial dos professores de Histéria.
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RESIDENCIA PEDAGOGICA E O ENSINO
DE CIENCIAS: VIVENCIAS EDUCATIVAS
NA EDUCACAO DO CAMPO

F4bio Soares da Paz??

1 INTRODUCAO

O Programa Residéncia Pedagégica integra a politica de for-
magcio de professores em 4mbito nacional que busca, entre outros, o
desenvolvimento dos licenciandos através das praticas desenvolvidas
no ambiente escolar por meio de metodologias diferenciadas no qual
vincula parceria entre Escola Bdsica e Institui¢do de Ensino Superior.

O Curso de Licenciatura em Educagio do Campo com én-
fase em Ciéncias da Natureza (LEDOC) da Universidade Federal
do Piaui (UFPI), possui vinculo com o Programa Residéncia Pe-
dagégica, tendo como premissa de formagao o preparo para atua-
¢do na docéncia, especificamente na Educagio Bdsica, em escolas
do campo, dos licenciandos desse curso, visando processos criativos
através de metodologias diferenciadas, capazes de atenuar problemas
e dificuldades dos alunos das escolas de ensino bdsico do campo.

Sobretudo, o programa visa contribuir para diminui¢ao da
problemidtica da formagao de professores do campo inserindo-se
nas mais variadas dimensoes, buscando através de metodologias e
préticas préprias o aprofundamento teérico-metodolégico do curso
vivenciado pelos alunos no processo de formagio. Dessa forma, pro-
cura favorecer o aluno através do processo de imersao no ambiente
escolar, observando o fortalecimento da sua identidade profissional
na indissociabilidade entre reflexdo e agio, ampliando oportunidades
de aprendizado e crescimento na comunidade em que estd inserido.

3Doutor em Educacdo: Ensino de Ciéncias e Matemética (UFU), Professor Adjunto
(UFPI/CSHNB). Atua na drea de Formagao de Professores e Metodologia do Ensino de
Fisica. E-mail: paz-fabio@hotmail.com
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Diante disso, ressaltamos a importincia do Progra-
ma no ambito do curso LEDOC/Ciéncias da Natureza do
Campus Senador Helvidio Nunes de Barros (CSHNB) como
grande aliada diante da oportunidade da reflexao de prati-
cas de ensino que ultrapassem os modelos tradicionais e que
possibilitem aos discentes a inser¢io no processo cientifico.
Assim, se por um lado, o Programa busca o desenvolvimen-
to dos licenciandos através de metodologias e praticas di-
ferenciadas que favorecam a producio de novos saberes, o
curso LEDOC, nessa perspectiva, promove a valorizagio do
estudante através de prdticas préprias, interdisciplinares e
contextualizadas fortalecendo sua identidade profissional.

Nessa perspectiva, busca-se ressaltar a importincia da
abordagem metodolégica diversificada para o ensino de ci-
éncias desenvolvidas no Programa Residéncia Pedagdgica
nas escolas do campo situadas no semidrido piauiense tendo
como protagonistas os alunos residentes da LEDOC. E um
estudo que aborda, através de relato de experiéncia, a reali-
zagdo de uma oficina envolvendo tépicos de ciéncias da na-
tureza para aplicacio nas escolas do campo no ambito do
Programa Residéncia Pedagégica no Nucleo de Desenvol-
vimento Profissional tendo como objetivo refletir sobre es-
sas atividades no desenvolvimento dos alunos Residentes.

O estudo estd dividido em trés tépicos que se interli-
gam, além da introdu¢io e conclusio. A introdugio situa o
leitor brevemente no contexto da Residéncia Pedagdgica no
Curso LEDOC, culminando no objetivo da pesquisa. O pri-
meiro tépico corresponde a fundamentagio tedrica abor-
dando a importincia de préticas diversificadas que orientam
a formac¢io de professores no curso LEDOC/Ciéncias da
Natureza ¢ o Programa Residéncia Pedagégica. No segun-
do tépico ocorre o relato das atividades, contexto, aplicagio
e discussoes das atividades. Por fim, as consideragoes finais
trazem as impressdes conclusivas do estudo e seus impactos.
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2 REFERENCIAL TEORICO

No Brasil a formagio de professores tem sido proble-
matizada nas suas mais variadas dimensoes, entre elas os aspec-
tos do saber docente, préticas, ensino e curriculo. Dentre outros,
¢ exigido do professor capacidade de dominar saberes plurais e
heterogéneos no exercicio de sua prdtica, o que sugere mobili-
zagdes ¢ agdes que ultrapassem o simplismo das repetigoes e o
ocultismo do conhecimento generalizado docente (PAZ, 2019).

Diante dessas necessidades formativas, diversos progra-
mas no dmbito da politica nacional brasileira tem buscado diri-
mir os emblemdticos problemas que caracterizam as deficiéncias
na formagao dos professores. Dentre esses programas, o Residén-
cia Pedagdgica vem se tornando realidade no sistema educacional
brasileiro garantindo aos professores iniciantes contribui¢io sig-
nificativa para profissionalizacdo docente (BRZEZINSKI, 2016).

O Programa Residéncia Pedagégica foi elaborado com a fina-
lidade de implementar projetos inovadores nas Institui¢coes de Ensino
Superior promovendo articulagao entre teoria e pratica nos cursos de
licenciatura, tendo como publico alvo desse programa os alunos dos
cursos de licenciatura ofertados na modalidade presencial, observan-
do o curriculo e as propostas pedagdgicas dos cursos as orientagoes
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2018).

Dessa forma, o Programa deve ser desenvolvido por meio da
articulacio entre Universidade e a rede de ensino de Educagao Basica
contemplando os aspectos que compactuem com o desenvolvimento
e execugio de estratégias diddtico-pedagdgicas e uso de instrumentos
educacionais visando agoes coletivas observando diretrizes e o curri-
culo escolar no arcabougo da intencionalidade pedagégica (BRASIL,
2019). Nesse didlogo, por sua vez, o curso LEDOC/UFPI prevé:

[...] processos, metodologias e postura docente que per-
mitam a necessdria dialética entre educagdo e experiéncia,
garantindo um equilibrio entre rigor intelectual e valori-
zagdo dos conhecimentos produzidos pelos educadores em
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suas praticas educativas e em suas vivéncias socioculturais.
[...]processo de formagao de professores e professoras que
compée os quadros da Educagio do Campo precisa, em
uma visdo primeira, garantir o trabalho a partir das préticas
curriculares com a premissa de articulacio com o cotidiano
dos alunos, sua vivéncia real, no entendimento da ciéncia a
partir da sua realidade. O “o que ensinar” o “como ensinar”
e 0 “para que ensinar’ tem que dialogar constantemente
com os aspectos da realidade do campo com as ciéncias,
o que pode ser epistemologicamente conflituoso para os
professores iniciantes nesse processo. (PAZ, 2019, p. 62).

Neste ponto, além da preocupagio da contextualizagio
dos contetidos, o desafio da educa¢io do campo por meio de pe-
dagogia prépria deve levar em consideragio a articulagao da te-
oria e da prética em didlogo com a forma de abordagem e as in-
trinsecas concepgdes do conteddo curricular (MOLINA, 2011;
CALDART, 2011). Dessa forma torna-se necessirio a supera-
¢io de prdticas fragmentadas para romper os limites dos com-
ponentes curriculares que integram os diferentes campos de
conhecimento das Ciéncias da Natureza (Fisica, Biologia, Qui-
mica), e articuld-los na relagio teoria e priticas (BRITO, 2011).

Nesse contexto assumem grande importincia as atividades
que permitem novas formas de ensino através de novas estraté-
gias de aprendizagem. Por exemplo, a experimentagio através de
equipamentos simples e de baixo custo vinculados a realidade de
professores e alunos podem garantir ampla possibilidade de cons-
trugio e reconstrucio de ideias.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) afirmam
que a experimentagdo formal em laboratérios diddticos, por si
s6, nao solucionam o problema do ensino-aprendizagem, e que
as atividades experimentais podem ser realizadas em sala de aula
por vérias modalidades. Para Chassot (2004) é possivel realizar
préticas de laboratdrios em espagdes nio formais.

Assim, relatos de experimentos, trabalhos em grupo e/
ou discussoes coletivas que proporcionem a construgao de con-
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ceitos e se desenvolvam competéncias e habilidades fazem parte
de uma aprendizagem ativa e significativa (BRASIL, 2000).

3 RELATO DE EXPERIENCIA

A experiéncia relatada evidencia a aplicacao de estra-
tégias de ensino realizadas com alunos residentes e precepto-
res mediadas pelo docente orientador do Programa Residén-
cia Pedagdgica na articulagio orginica do Curso LEDOC da
UFPI localizada no campus Senador Helvidio Nunes de Barros
(CSHNB) cidade de Picos estado do Piaui, cuja parceria envol-
ve trés escolas parceiras do Programa localizadas na regiao do
semidrido piauiense, classificadas como escolas do campo.

3.1 Oficina pedagdgica: montagem de laboratério diditico para
o ensino de ciéncias da natureza com materiais de baixo custo

O encontro do Nucleo de Desenvolvimento Profissional
foi realizado na Universidade Federal do Piaui, Campus Senador
Helvidio Nunes de Barros na sala 02 da pés-graduagao no ho-
rario de 8h:00 as 12h:00. Ocorreram reuniées de planejamento
para discussoes e reflexdes sobre a Residéncia Pedagdgica, Estd-
gio Supervisionado e sequéncia diddtica através de experimentos.
Em seguida realizou-se uma dindmica cientifica entre o conheci-
mento comum e o conhecimento cientifico, dentro de uma pro-
posta motivadora para adaptagoes nas diversas dreas das ciéncias
e na aplicacao nas diversas séries do ensino fundamental e mé-
dio em consonincia com os assuntos pretendidos na oficina.

As discussoes prévias e motivadoras buscam substituir
ou reorganizar os conceitos centrais das particularidades da
ciéncia em processo de mudanga conceitual no palco do co-
nhecimento atual do aluno, conforme o conjunto de ideias
pré-existentes que terdo influéncia nos conceitos e teorias que

serao formados (ARRUDA; VILLANI, 1994).
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Foram trabalhados no encontro a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC): Competéncias ¢ Habilidades Gerais, na drea
das ciéncias da natureza, dialogando sobre experimentos e habili-
dades adquiridas. Planejamos e discutimos as atividades a serem
desenvolvidas no préximo encontro (Oficina Pedagégica: monta-
gem de laboratério diddtico de ciéncias da natureza com materiais
de baixo custo) com preceptores, alunos e docente orientador. A
figura 1 mostra os preceptores da esquerda para a direita Mauri-
cio, Janior e Odonilson. De jaleco branco o docente orientador.

Figura 1- Preceptores e docente orientador na oficina

Fonte: dados da equipe (2019).

Os residentes orientados pelo preceptor Jdnior realiza-
ram os experimentos: a) circuito com limées e balio Anti-chama,
conforme Lab-03 e Lab-05 do roteiro discutido no planejamento
com adaptacoes realizadas pelo preceptor. O experimentos cor-
respondem a Unidade Temdtica: Matéria e Energia sendo traba-
lhada a habilidade (EF08CI02): Construir circuitos elétricos com
pilha/bateria, fios e lampada ou outros dispositivos e compari-los
a circuitos elétricos residenciais e as habilidades (EF07CI02): Di-
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ferenciar temperatura, calor e sensacio térmica nas diferentes si-
tuacoes de equilibrio termodinimico cotidianas e (EF07CI03):
Utilizar o conhecimento das formas de propagagao do calor para
justificar a utilizagio de determinados materiais (condutores e iso-
lantes) na vida cotidiana, explicar o principio de funcionamen-
to de alguns equipamentos (garrafa térmica, coletor solar etc.) e/
ou construir solucdes tecnoldgicas a partir desse conhecimento.

Figura 2 - Residentes orientados pelo preceptor Junior

Fonte: dados da equipe (2019).

Osresidentes orientados pelo preceptor Odonilson realizaram
os experimentos: a) construgio de filtro com materiais de baixo cus-
to envolvendo separacio de misturas, b) o experimento com vela en-
volvendo o contetdo calor e combustio, conforme Lab-02 e ¢) balao
anti-chama conforme Lab-05. As habilidades trabalhadas conforme
BNCC foram: (EF07CI12): Demonstrar que o ar é uma mistura de
gases, identificando sua composigao, e discutir fendmenos naturais
ou antrépicos que podem alterar essa composi¢ao, (EF07CI13): Des-
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crever o mecanismo natural do efeito estufa, seu papel fundamental
para o desenvolvimento da vida na Terra, discutir as agdes humanas
responsdveis pelo seu aumento artificial (queima dos combustiveis
fosseis, desmatamento, queimadas etc.) e selecionar e implemen-
tar propostas para a reversio ou controle desse quadro e habilidade
(EF07CI03): Utilizar o conhecimento das formas de propagagao do
calor para justificar a utiliza¢do de determinados materiais (condu-
tores e isolantes) na vida cotidiana, explicar o principio de funciona-
mento de alguns equipamentos (garrafa térmica, coletor solar etc.)
e/ou construir solugdes tecnoldgicas a partir desse conhecimento.

Figura 3 - Residentes orientados pelo preceptor Odonilson

Fonte: dados da equipe (2019).

Os residentes orientados pelo preceptor Mauricio realizaram
os experimentos: a) blindagem eletrostdtica e misturas heterogéne-
as e homogéneas, sendo trabalhada o contetido de cargas elétricas

e a habilidade (EFO6CIO1), conforme BNCC: classificar como

homogénea ou heterogénea a mistura de dois ou mais materiais.
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Figura 4 - Residentes orientados pelo preceptor Mauricio

Fonte: dados da equipe (2019).

4 ANALISE E DISCUSSAO DO RELATO

As atividades possibilitaram aos residentes compreender as
ciéncias da natureza e seus conceitos num processo de prticas e pro-
cedimentos da investigacdo cientifica de forma critica e significati-
va. O contato com os experimentos permitiram, com a mediagio
do preceptor, possibilitar aos residentes adquirir saberes e produ-
zir conhecimentos essenciais no campo das ciéncias da natureza.

Também foram desenvolvidas competéncias que pro-
porcionaram ao residente recorrer a investigagio cientifica para
aplicar experimentos na sua atuagdo docente observando e re-
fletindo sobre a aprendizagem nos seus estdgios mais significati-
vos. A utilizagio dos experimentos contribuiram para a compre-
ensdo de que a ciéncia é um processo humano em evolugio bem
como possibilitaram a reflexao socioambiental no processo de ge-
ragdo de energia, aplicagio do calor e dos processos de filtragem.

As atividades desenvolvidas servem como modelo aos re-
sidentes para aplicacao de propostas de atividades experimentais
no campo das metodologias diferenciadas dos modelos tradicio-
nais bem como o uso dos recursos diddticos para compreensio
dos contetdos das ciéncias da natureza.

De maneira geral, a equipe teve um bom desempenho nas
atividades realizadas. Os residentes se apresentaram comprome-
tidos, responsdveis e conseguiram realizar as tarefas propostas de
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forma eficaz e no tempo determinado. Percebeu-se que a equipe
manteve um espirito de unido e cooperagio, estando sempre dis-
posta a ajudar uns aos outros. Por fim os residentes realizaram um
6timo trabalho, cumprindo todos os compromissos propostos e se
dedicando nas realizagoes das atividades.

CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo desse relato foi refletir, no Ambito do Programa
Residéncia Pedagégica no Nicleo de Desenvolvimento Profissio-
nal a realizacio de uma oficina envolvendo tépicos de Ciéncias da
Natureza. Diante disso, levou-se em consideragao todo aspecto da
interagao humana, das capacidades cognitivas, afetivas e contextua-
lizadas que envolveram a teoria e a prética das atividades observadas.

Nesse sentido, o presente estudo evidenciou a importin-
cia do Programa Residéncia Pedagégica na formacio do profes-
sor do curso LEDOC/Ciéncias da Natureza. Evidenciou-se que,
além do saber disciplinar expresso através do contetido da gra-
de curricular do curso em énfase, os alunos vivenciaram o cam-
po da pritica no desenvolvimento de suas capacidades cogni-
tivas, procedimentais e atitudinais durante todo o processo de
execu¢do da oficina, desde seu planejamento até sua conclusio
através da socializagio, explicagio e contextualizagio das atividades.

As observagdes empreendidas durante a vivéncia do rela-
to citado demonstra que os Residentes entenderam a proposta da
oficina e atuaram como sujeitos principais do aprendizado, reali-
zando em conjunto com o docente orientador e preceptores as dis-
cussoes prévias, o planejamento, a confecgéo dos materiais, a or-
ganizaglo e a explicagido com explanagoes diddticas, envolvendo-se
num ambiente motivado pela consolidagao do saber cientifico.

Decerto que nio temos a pretensio de esgotar esse tema,
haja vista as grandes possibilidades que esse relato demonstra, prin-
cipalmente quanto as metodologias diversificadas com foco em
atividades que entrelacem a teoria e a prdtica de forma organica e
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coesa, por isso a conclusio do presente relato evidencia a impor-
tincia do Programa Residéncia Pedagdgica como meio oportuno
de viabilizar a constru¢io de priticas docentes capazes de incluir o
aluno, de forma plena e motivada no campo do saber cientifico.
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RELACAO UNIVERSIDADE E ESCOLA:
CONTRIBUICOES DO PROGRAMA RESIDENCIA
PEDAGOGICA NA FORMACAO INICIAL,

NO ESTAGIO SUPERVISIONADO
E ADEQUACAO CURRICULAR

Jane Bezerra de Sousa®*

1 INTRODUCAO

Este artigo tem como objetivo relatar a experiéncia de
um dos nucleos do subprojeto de Pedagogia, do Campus Minis-
tro Petrénio Portela, no Programa de Residéncia Pedagégica da
Universidade Federal do Piaui, que teve como docente orientado-
ra, a autora desse trabalho. Como objetivos especificos, definiu-se
quatro, sendo eles, o de apontar as acoes realizadas considerando
o quatro pilares propostos pelo Edital 006/2018/Capes; identi-
ficar a formagao inicial dos discentes, a contribui¢io para refor-
mulagio dos estdgios supervisionados das IES participantes, a
relagdo entre a IES e a escola, como também, a adequac¢io do Pro-
jeto Pedagdgico do Curso a Base Nacional Comum Curricular.

Em 1° de mar¢o de 2018 a Capes langou o Edital 006/2018/
Capes que tinha como objetivo selecionar propostas das Institui-
¢oes de Ensino superior (IES) para o Programa de Residéncia Pe-
dagdgica em parceria com a rede publica de educac¢ao bésica, com
os seguintes objetivos que sao vilidos a sua citacao nesse trabalho,
porque constituem o que chamo de quatro pilares da analise desse
relato de experiéncia.

I. Aperfeigoar a formagio dos discentes de cursos de li-
cenciatura, por meio do desenvolvimento de projetos que

34professora da Universidade Federal do Piaui, Campus Ministro Petronio Portela,
Departamento de Fundamentos da Educagédo e do Programa de Pds-Graduagao em
Educagio. E-mail: jane_bezerrasousa@yahoo.com.br.

211



fortalecam o campo da prética e conduzam o licenciando
a exercitar de forma ativa a relagdo entre teoria e prética
profissional docente, utilizando coleta de dados e diagnés-
tico sobre o ensino e a aprendizagem escolar, entre outras
diddticas e metodologias;

II. Induzir a reformulagio do estdgio supervisionado nos
cursos de licenciatura, tendo por base a experiéncia da resi-
déncia pedagdgica;

III. Fortalecer, ampliar e consolidar a relagio entre a IES e
a escola, promovendo sinergia entre a entidade que forma e
a que recebe o egresso da licenciatura e estimulando o pro-
tagonismo das redes de ensino na formagio de professores.

Vale destacar que o referido edital também definia a ativi-
dade de formagio inicial por um discente regularmente matricu-
lado na IES em curso de licenciatura, que desenvolveria as acoes
numa escola publica de educagio bdsica, chamada de escola cam-
po, num total de 440 horas, sendo divididas em: 60 horas desti-
nadas 2 ambientagio na escola; 320 horas de imersio, sendo 100
horas de regéncia, que incluia o planejamento e execucio de,
pelo menos, uma intervengio pedagdgica; e 60 horas destina-
das 2 elaboracio de relatério final, avaliacao e socializacao de ati-
vidades. A orientagio por parte do docente orientador (profes-
sor da IES) e acompanhado pelo preceptor na escola campo.

O projeto institucional possui subprojetos e cada um de-
les, os seus nucleos. Vale ressaltar que o nosso nicleo pertencia
ao subprojeto de Pedagogia, composto por trés preceptores e 25
discentes, sendo 24 bolsistas e um voluntario. As trés escolas em
que o nucleo executou o planejamento eram municipais e obe-
deceram a drea de formagao do Projeto Pedagégico do curso de
Pedagogia do Campus Ministro Petronio Portela, a saber: for-
macio na docéncia da educacao infantil, anos iniciais do ensino
fundamental e gestdo educacional.

212



2 METODOLOGIA

O referente trabalho é um relato de experiéncia, que se
baseia também numa pesquisa documental através dos relatérios
mensais e finais, entregues pelos preceptores, docente orienta-
dor e dos residentes, do nicleo em questao. Também é amparado
por uma pesquisa bibliografica, por meio das normativas do Edi-
tal 006/2018/Capes (BRASIL2018a), BNCC (BRASIL,2018b),
do Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia (UFPIL,2018a),
do Subprojeto de Pedagogia do Programa de Residéncia Peda-
goégica do CMPP (UFPL2018b), além de Tardif (2000), que

trata da formagdo inicial docente e dos saberes profissionais.

3 FUNDAMENTACAO TEORICA

Concentramos o referencial tedrico nos conceitos, metas e
objetivos para formagao inicial docente, uma vez que, os quatro ob-
jetivos apontados pelo Edital Capes 006/2018 convergem para o
principal caminho que ¢ a formagio inicial. Percebemos que o refe-
rido edital, apontava a imersao na escola, as vivéncias e experiéncias,
como base, para articular a teoria e a prdtica e, dessa forma, os ma-
teriais produzidos se tornassem reflexdes para as prdticas do estdgio
supervisionado da IES envolvida no projeto. Como notamos abaixo:

A residéncia pedagdgica consiste na imersio planejada e
sistemdtica do aluno de licenciatura em ambiente escolar
visando 4 vivéncia e experimentacio de situagbes concre-
tas do cotidiano escolar ¢ da sala de aula que depois ser-
virdo de objeto de reflexio sobre a articulagio entre teoria
e prética. Durante e apds a imersdo o residente deve ser
estimulado a refletir e avaliar sobre sua prética e relagao
com a profissionalizacio do docente escolar, para registro
em relatério e contribuir para a avaliacio de socializagio
de sua experiéncia como residente. Esse material deve-
rd ser utilizado pela IES para inovar o estdgio curricular
de seus cursos de licenciatura. (BRASIL, 2018a, p.18)
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Foi importante analisar o Projeto Pedagégico do Curso de
Pedagogia elaborado no ano de 2018, tendo em vista que definiu
o perfil do aluno apontando a pluralidade de conhecimentos tedri-
cos e prdticos, previstas nas Diretrizes Curriculares Nacionais para
o curso de Graduagao em Pedagogia (Resolu¢ao CNE/CP n° 1,
de 15 de maio de 2006) e na Base Nacional Comum Curricular -
BNCC (Resolugao CNE/CP n° 2, de 22/12/2017). Tais aspectos
conduziram ao PPC direcionar a formac¢io de um profissional numa
perspectiva critica, competente, humana, ética e responsdvel. Ten-
do ainda dois eixos formativos, a saber: Eixo 1- Educagdo: pratica
socio-histérica e cultural; Eixo 2 - Pritica pedagdgica e pesquisa.

O PPC de Pedagogia do CMPP compreende a formagao ini-
cial como “unidade teoria-prdtica, sélida formagao teérica e interdis-
ciplinar, trabalho coletivo e interdisciplinar e valoriza¢ao do profissio-
nal da educagio, gestao democritica, avaliagio e regulagao dos cursos
de formagao” (UFPL,2018a, p.31). Vale ressaltar, que o PPC foi ela-
borado tendo como base o projeto da BNCC, e menciona o processo
ensino aprendizagem como préxis aliando teoria e prética, estando
dessa forma em consonancia com o edital ja citado anteriormente. O
PPC preza ainda por uma sélida formagao norteada pelos fundamen-
tos da educagao e a unidade teoria e prética em vinte duas disciplinas

Pensar o processo de ensino aprendizagem do curso
de pedagogia implica definir os fins, os meios, os con-
teddos; a fungio do professor, a compreensio de en-
sino de aprendizagem, de pesquisa, de extensdo, das
formas de avaliacio, bem como do entendimento da
pritica educativa e suas manifestagoes de prdtica peda-

gbgica, pratica docente e praxis (UFPL, 2018a, p. 139).

A Base Nacional Comum Curricular faz parte de um
dos pilares do programa de Residéncia Pedagégica e se confi-
gura como referéncia nacional para formulacio dos curricu-
los dos sistemas e redes, contribuindo as estatisticas da for-
magio de professores, a avaliagio, elaboragio de contetdos
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educacionais e aos critérios da aprendizagem baseada no desenvol-
vimento das dez competéncias gerais da educagio bdsica que fo-
ram operacionalizadas nas acoes diddticas. A BNCC tem foco no
desenvolvimento das competéncias, como podemos notar, abaixo:

As decisoes pedagdgicas devem estar orientadas para o de-
senvolvimento de competéncias. Por meio da indicagio cla-
ra do que os alunos devem “saber” (considerando a mobili-
zac¢io desses conhecimentos, habilidades, atitudes e valores)
e sobretudo, do que devem “saber fazer” (considerando a
mobilizaciao desses conhecimentos, habilidades, atitudes e
valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana,
do pleno exercicio da cidadania. (BRASIL,2018b, p.14).

As competéncias abordadas pela BNCC foram opera-
cionalizadas na construgio do subprojeto de Pedagogia da Uni-
versidade Federal do Piaui, tendo como premissa uma forma-
¢ao inicial de um sujeito reflexivo e participativo na sociedade.

A formagio de professores ¢ uma tarefa comple-
xa, pois exige conhecimentos tedricos e préticos além
de uma postura interdisciplinar, que possa facilitar a
compreensio do fendmeno educacional e seus funda-
mentos histdricos, politicos e sociais, e ainda, que as-
segure habilidades e competéncias para atuar frente & di-
namicidade do real, como sujeito reflexivo e participativo

nos diversos segmentos da sociedade. (UFPI, 2018a, p.8)

Para o desenvolvimento da proposta, organizamos agoes e
atividades em quatro eixos, conforme a proposta institucional: 1 -
Introdugio a RP (Semindrio de Introdugio da Residéncia Peda-
gbgica — 40h); 2 - Residéncia Pedagégica I (RP I — Ambienta-
¢ao do residente na escola — 60h); 3 - Residéncia Pedagégica II
(RP II - imersao do residente na escola — 320h); 4 - Residéncia
Pedagégica III (RP III — produgio do relatério final, avaliagio e
socializacdo dos resultados). Esses trés eixos estiveram articulados
com as dimensdes da gestio educacional, da docéncia nos anos ini-
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ciais do ensino fundamental e da educacio infantil. Os resultados
foram analisados com base nos eixos e nos quatro pilares do pro-
grama de residéncia pedagdgica, entrecruzados com o pensamento
de Tardif (2000), que possibilita reflexdes sobre a profissionaliza-
¢ao do ensino, a epistemologia da pritica e os saberes profissionais
ligados a formacao inicial, percebendo que, “os primeiros anos de
prética profissional sio decisivos na aquisi¢io do sentimento de
competéncia e no estabelecimento das rotinas de trabalho” (p.14).

4 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Como apresentado anteriormente a andlise deste trabalho
intenciona apontar as agdes realizadas considerando os quatro pilares
propostos pelo Edital 006/2018: identificar a formagao inicial dos dis-
centes, a contribui¢ao para reformulagao dos estdgios supervisionados
das IES participantes, arela¢io entrea IES ea escola, como também, a
adequacao do Projeto Pedagdgico do Curso a Base Nacional Comum
Curricular. Sendo a interagio destes pilares no desenvolvimento do
Programa de Residéncia Pedagdgica extremamente relevante para a
obtengao dos resultados, como podemos observar a partir da Figura 1:

Figura 1 — DPilares do Programa de Residéncia Pedagégica no Edital
006/2018/Capes

Relagdo entre

IES e Escola
g Pilares no Reformulagdo dos
Formagao Inicial . ot
dos Discentes Desenvolvimento Estagios
do PRP Supervisionados
Adequacdo do
PPC a BNCC

Fonte: Pesquisa aplicada pela autora.
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Pensando no primeiro pilar de andlise, conforme Edital
006/2018/Capes, que ¢é aperfeigoar a formagao dos discentes de
cursos de licenciatura, por meio do desenvolvimento de projetos
que fortalecam o campo da pritica e conduzam o licenciando a
exercitar de forma ativa a relagio entre teoria e pratica profissional
docente, utilizando coleta de dados e diagnéstico sobre o ensino
e a aprendizagem escolar, entre outras diddticas e metodologias,
podemos apontar diversas agoes realizadas no Ambito do nicleo de pe-
dagogia, em questao, nesse relato, como apresentado na figura abaixo:

Figura 2 — A¢des realizadas no Nucleo de Pedagogia / PRP CMPP UFPI

Reunido de apresentagdo do RP nas escolas campo;

Acompanhamento do planejamento escolar junto ao preceptor e professor
orientador;

Monitoramento dos alunos na educagdo basica;

Desenvolvimento de agdes pratico-pedagdgicas;

Regéncia em sala de aula;

Participagdo em eventos;

Realizagdo do seminario de introdugdo a residéncia pedagdgica,

Desenvolvimento de agdes complementares; e

O Nucleo de Desenvolvimento Profissional.

JUHIToITT
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: Pesquisa aplicada pela autora.

Notamos o desenvolvimento da habilidade de planejamen-
to das aulas, elaboragdo de atividades, aplicagao prética das ativida-
des, desenvolvimento de novas metodologias e dominio de classe.
Essas atividades foram acompanhadas, no momento de sua apli-
cagao, pelos preceptores. As atividades pritico-pedagdgicas contri-
buiram para a realizagao de aulas mais dinimicas e motivadoras.

Na formagio inicial do discente foi importante conhecerem
plenamente a realidade da escola, como também da comunidade
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escolar. Havia planejamento semanal das aulas, em que o preceptor
e os alunos do programa realizavam reunides para a preparagao das
aulas. Esta sistemdtica permitiu resultados satisfatérios, uma vez que
o residente se sentia acompanhado, possibilitando assim, a prepara-
¢ao para sua futura profissao. Perante os planejamentos e as agoes
propostas e executadas pela Residéncia, avaliamos que em um futuro
préximo teremos professores na drea de Pedagogia com habilidades
e competéncias, seja na drea do ensino, como da pesquisa. Um pro-
fessor critico, mas que também produz conhecimento e materiais
diddticos. Além disso, este programa colaborou para que o residen-
te percebesse o seu comprometimento com a sua carreira escolhida,
assim como, possibilitou o aprofundamento na relagio teoria e pri-
tica, entre o que se aprende na IES e a pritica vivenciada na escola.

O Nicleo de Desenvolvimento Profissional favoreceu a toda
equipe com o aprendizado de conceitos, técnicas e metodologias rela-
tivas ao ensino, além de favorecer, por meio das rodas de conversas, a
avaliacio do programa e o incentivo para aliar prética e pesquisa como
determina o PPC do Curso (UFPI, 2018a, p.42) “ a compreensao de
prética pedagdgica e de pesquisa passa pela compreensao da Pedago-
gia e de suas manifestacoes de prdticas no 4mbito da prixis”. Como
resultado desse programa, foram produzidos nove trabalhos cientifi-
cos e apresentados no Semindrio Integrado da UFPI e no II Semini-
rio da Residéncia Pedagdgica unindo prética pedagdgica e pesquisa.

Na segunda meta estipulada pelo Edital 06/2018/CA-
PES, que era Induzir a reformulagio do estdgio supervisiona-
do nos cursos de licenciatura, tendo por base a experiéncia da
residéncia pedagégica, a participacio na residéncia pedagégica
contribuiu para a convivéncia e o compartilhamento de experién-
cias e vivéncias com os outros alunos da IES que nio faziam par-
te do programa, dessa forma, incentivaram e inspiraram a partici-
pacio destes em programas futuros. Nao somente, pela questao
da bolsa, mas pela participacio em eventos académicos, produgio
bibliografica, experiéncia nas escolas, produgio de material di-
ditico pedagégico, além das aulas de campo e atividades comple-
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mentares. Além disso, o residente teve geralmente um bom rendi-
mento académico, dedicando-se as aulas e as atividades propostas.
De forma geral, o programa foi um meio para os residentes ob-

terem uma pratica docente, que possibilitou a qualificagio na forma-
¢ao inicial e a preparagio do futuro professor iniciante, despertando
interesse em outros alunos a participarem de experiéncias posteriores.
Além disso, permitiu que realizassem a comparacio entre as diretrizes
do estdgio supervisionado da IES e a atuagao na Residéncia pedagégi-
ca. Nos relatdrios analisados, estd presente a afirmagio e a concepgao de
que havia algumas semelhancas entre o estdgio e a RP, como também
elementos necessdrios para reflexoes das praticas no 4ambito do estdgio.
Valorizaram na Residéncia Pedagégica, substancialmen-

te o acompanhamento sistemdtico do preceptor, o processo de
acompanhamento por parte do docente orientador que con-
sistia. numa prdtica continua de avaliagio do processo. Isso foi
realizado semanalmente nas reunides do Nicleo de Desen-
volvimento Profissional. Outro apontamento interessante foi a rea-
lizagao da pratica aliada & pesquisa como previsao do PPC do curso.
Na terceira meta do Edital 006/2018/Capes temos: fortalecer,
ampliar e consolidar a relagao entre a IES e a escola, promovendo
sinergia entre a entidade que forma e a que recebe o egresso da
licenciatura e estimulando o protagonismo das redes de ensino na
formacio de professores, avaliamos o quanto foi produtivo o progra-
ma na aproximagao entre Universidade e Escolas. A partir disso, foram
ampliadas as relagoes por meio das discussoes coletivas, bem como das
agoes, dos projetos e das intervengoes das praticas que foram planejadas.
Elencamos as contribuigbes para escola campo:

*melhoria da aprendizagem dos alunos, através do
atendimento individual, retirando duvidas e colabo-
rando no reforco, com o auxilio da preceptora;

* claboragao de materiais pedagdgicos e novas metodo-
logias, organizagao de eventos, feiras, reunioes, plane-
jamentos, palestras, dentre outras;
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e foi possivel criar vinculos com as familias e, assim,
desenvolver agbes que resultassem na melhoria da
aprendizagem;

e aplicagao de projetos diddtico-pedagbgicos com foco
na pedagogia de projetos, contribuindo para elevar os
indices da leitura e da escrita.

Em geral, a identificagio das necessidades da escola resul-
tou em projetos interventivos/pedagdgicos, melhorando a partici-
pacio dos alunos e a aprendizagem.

Argumento interessante ¢ que o preceptor desempenhou
suas agoes na escola-campo constituindo uma experiéncia desafiado-
ra para sua vida profissional. Além de acompanhar os residentes no
planejamento das aulas, estava atento ao desempenho de cada um
deles. Foi um momento de crescimento profissional ao compartilhar
ideias com os residentes e a produ¢ao de novos materiais pedagdgi-
cos para sala de aula. Perceberam a escola como espago de pesquisa,
através do convivio com os residentes, produzindo resumos expan-
didos e descobrindo novos objetos de pesquisa. As atividades do
nucleo de desenvolvimento profissional por meio dos cursos e dos
textos permitiram ampliagio de conhecimentos sobre a formagio
inicial de professores. Observamos ainda que muitos despertaram a
vontade de darem continuidade aos seus estudos na pés-graduagao.

Na dltima meta estipulada, do Edital 006/2018/Capes,
que era: promover a adequagao dos curriculos e propostas pe-
dagégicas dos cursos de formagao inicial de professores da
educagao bdsica as orientagoes da Base Nacional Comum Cur-
ricular (BNCC). O PPC do curso de Pedagogia do Campus Mi-
nistro Petronio Portela, elaborado no ano de 2018, foi planejado
tendo como base as competéncias estabelecidas pela BNCC. Des-
sa maneira procuramos em nossas atividades operacionalizar essas
orientages para que estivessem ligadas a BNCC (2018) e ao PPC
(2018) do curso de Pedagogia, como apontamos na figura 3 a seguir:
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Figura 3 — Adequagio das agées do PRP ao PPC Pedagogia e 8 BNC

eatravés da observagdo e andlise junto aos alunos, puderam
No eixo da monitoria pensar com o preceptor em desenvolver estratégias para
uma melhor aprendizagem.

eas atividades contribuiram para elaboragdo de materiais,

No eixo de ensino pratico ; O A .
P jogos e dinamicas no sentido de melhorarem também o

pedaggico processo ensino aprendizagem.
Nas atividades *a participagdo dos residentes foi no sentido de organizagdo de
complementares varais de leitura, aulas de campo e palestras.

Fonte: Pesquisa aplicada pela autora.

O Nucleo de desenvolvimento profissional favoreceu aos
residentes aprender conceitos, técnicas e metodologias relativas ao
ensino, desenvolver trabalhos em equipe, exercitarem o processo de
autoavaliagdo com as rodas de conversas em que foram trazidas experi-
éncias e vivéncias da escola, além de impulsionar a produgio cientifica
e participagao em eventos e projetos. A partir das andlises, podemos
indicar na Figura 4 as competéncias desenvolvidas pelos residentes
consonantes com a resoluc¢ido CNE/CP/02/2015 (BRASIL, 2015):

Figura 4 — Competéncias desenvolvidas pelos Residentes no PRP Pedagogia

Conhecimento da instituicdo escolar como fungdo de promover a educagdo pela cidadania;

[

Interesse pela pesquisa a partir das dificuldades e objetos da prépria escola;

Conhecimento da gestdo e sua organizagio;

Planejamento e execugdo de atividades nos espagos formativos;

Conhecimento do projeto politico pedagdgico do curso;

Atuagdo com ética e compromisso;

Cooperagdo entre a institui¢do educativa, a familia e a comunidade.

AL LS

IO

Fonte: Pesquisa aplicada pela autora.
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CONSIDERACOES FINAIS

Avaliamos com exceléncia, que os quatro pilares do Edital
006/2018/Capes foram cumpridos pelo nicleo, aperfeicoando a
formagao inicial dos discentes, ampliando a relagio entre IES e
escola, estimulando reflexdes nas prdticas do estdgio supervisio-
nado, bem como, adequando os curriculos a operacionalizagio
de atividades de acordo com a BNCC.

Apreciamos satisfatoriamente a presenga dos alunos bolsis-
tas na Escola Campo ao participarem de forma ativa na rotina do
trabalho de gestao e ensino, que trouxe melhorias para o processo
de ensino-aprendizagem, além de contribuicio para o bom funcio-
namento da escola e ampliagao da relagio comunidade académica
e escola de educacio bdsica.

Durante o processo, auxiliaram e observaram a gestao es-
colar, visando qualidade para os sujeitos envolvidos, participan-
do, trabalhando e analisando situagées e agindo. E importante
ressaltar que a equipe teve uma participagao dinidmica e interativa
com apoio ao cotidiano da escola, assegurando o eficiente desem-
penho da organizagio.

Indicamos que os alunos possuem autonomia, capacidade
critica e reflexiva desenvolvidas suficientemente para que consigam
estabelecer relagdes entre teoria e pratica, nos fazendo acreditar que
o Programa Residéncia Pedagégica aperfeicoou a formagao ini-
cial dos licenciandos e desenvolveu as acoes tendo como orienta-
¢ao as competéncias bdsicas citadas pela BNCC (BRASIL, 2018b).

A partir do que foi vivenciado ao longo do Programa Re-
sidéncia Pedagédgica, consideramos que a experiéncia foi exitosa
para os residentes, docente orientador, escola campo e IES, ten-
do como nucleo principal a formagao inicial docente, mediada
pela unidade teoria e prética, além da pritica como elemento
impulsionador da pesquisa e do estimulo a préxis, interligando-
-se as diretrizes da BNCC (BRASIL, 2018b) e do PPC do Curso
(UFPI, 2018a).
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O PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA COMO
ACAO MEDIADORA NA FORMACAO INICIAL
DOCENTE: ARTICULANDO EXPERIENCIAS E SABERES

Francisca de Lourdes dos Santos Leal e Silva®

1 INTRODUCAO

Na sociedade contemporinea, o avanco tecnoldgico e a
globalizagio fazem com que as informacoes sejam transformadas
rapidamente, em funcio da efervescéncia com que circulam as
novas descobertas cientificas. Como resultado desse avanco, en-
frentamos, constantemente, situagdes complexas de diversas na-
turezas, tais como: econdmica, social, politica, dentre outras, que
requer cada vez mais pessoas preparadas, com capacidade de atu-
ar nos diferentes setores e encontrar alternativas para os problemas
enfrentados. Dessa forma, o acesso ao conhecimento e a qualida-
de do ensino nas escolas constituem desafios para os educadores.

Nesta perspectiva, a formagao docente tem constituido ob-
jeto de indaga¢des no cendrio educacional brasileiro. Educadores, de
modo geral, apresentam questionamentos sobre os processos forma-
tivos de professores, tendo como foco central os contributos desses
processos para a formacao profissional. Quais as contribui¢des dos
processos formativos para a formagao do professor? A formagio ini-
cial e continuada de professores tem sido suficiente para a atuagao do-
cente, frente aos desafios apresentados na sociedade contemporinea?

Considerando essas inquietagoes existentes no meio acadé-
mico, o interesse em investigar a temdtica deste estudo estd rela-
cionado 2 vivéncia como professora formadora do Curso de Peda-
gogia e docente orientadora no Programa Residéncia Pedagégica,

3Professora efetiva do curso de Pedagogia/ Departamento de métodos e técnicas de en-
sino-DMTE, Campus Ministro Petronio Portela, da Universidade Federal do Piaui-U-
FPI, com atuagio na area de alfabetizacao e Didatica. E-mail: flourdesleal@gmail.com.
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no contexto da Universidade Federal do Piaui-UFPI, bem como ao
desafio profissional de desenvolver processos formativos docentes e
a prética pedagdgica possibilitando a construgao do conhecimento.

Assim, esse artigo tem como objetivo geral investigar como
as agoes e atividades oportunizadas pelo programa RP podem se
configurar como mediadoras da formagio inicial de professores do
Curso de Pedagogia da UFPI e, de maneira especifica, descrever o
programa RP no contexto da educac¢io no Brasil; refletir sobre a
importincia da media¢ao no processo formativo docente e caracte-
rizar os saberes docentes mobilizados e construidos na formacgao ini-
cial mediada pelas agoes propostas no Programa RP/CAPES/UFPI.

Tendo em vista os objetivos delineados, compreendemos que
aformagao docente precisa ser desenvolvida articulando a relagio teo-
ria/ prética e a reflexdo critica mediada por ag6es pedagdgicas que pos-
sibilitem a constru¢io do conhecimento. Nesse contexto, considera-
mos importante as reflexdes sobre agoes vivenciadas no Programa RP,
no Curso de Pedagogia do Campus Ministro Petrénio Portela/UFPI,
por configurarem como mediadora de uma formacio de qualidade.

A formagio docente, mediada por agoes criticas e reflexivas,
pode proporcionar ao sujeito o desenvolvimento da consciéncia criti-
ca e capacidade de questionamentos. Desse modo, a educag¢ao na con-
temporaneidade exige reflexdo e proposicao de estratégias formativas
que possibilitem a mobiliza¢do e a construgio de saberes necessdrios
para ressignificar o fazer pedagdgico. Diante do exposto, questiona-
mos: quais as a¢oes vivenciadas e os saberes mobilizados e construi-
dos no programa RP como mediadores da formagao inicial docente?

Para fundamentar este estudo buscamos a referéncia de vérios
autores, destacando dentre estes, Vygotsky (1991), Gasparin (2012),
Behrens (2010), Freire (1996), Névoa (1992) e Tardif (2014). Ini-
cialmente, é apresentada breve caracterizacio do Programa Resi-
déncia Pedagdgica, explicitando objetivos e propostas. O segundo
momento dessa discussio contempla algumas consideragdes sobre a
mediacio pedagdgica. No terceiro momento, a discussio é sobre a
formacao de professores, enfatizando as acoes e atividades vivencia-
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das no programa RP no 4mbito da UFPI, como a¢io mediadora na
construgao dos saberes profissionais e na formagio docente inicial.
Para encerrar, as consideragdes finais, que retomam de forma articu-
lada, as reflex6es apresentadas em todos os momentos da discussio.

2 RESIDENCIA PEDAGOGICA: VINCULO NECESSARIO
PARA A FORMACAO DOCENTE INICIAL

O Programa Residéncia Pedagégica foi introduzido no ce-
ndrio educacional brasileiro, em 2018, pela Coordenagio de Aper-
feicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES)/ Ministério da
Educagao (MEC), constituindo uma das a¢oes importante na Po-
litica Nacional de Formacio de Professores da Educacio Bisica.

O desenvolvimento do Programa requer colaboragio das Se-
cretarias Estaduais e Municipais de Educagao. Cabe as Institui¢oes
de Ensino Superior organizarem seus projetos institucionais, articu-
lando com a proposta pedagigica das redes de ensino envolvidas.

A inspiragao da temdtica residéncia pedagdgica apresenta
relagdes com a residéncia médica, conforme explicam Farias e Pe-

reira (2019, p.334):

A residéncia pedagdgica, de modo geral, toma empresta-
do alguns pressupostos da, ou simplesmente faz analogia
A residéncia médica na formacio complementar (pds-gra-
duagio) dos cursos de Medicina. No cendrio educacional
brasileiro, essa ideia também pode ser encontrada no uso
de expressdes como residéncia educacional, residéncia
docente e imersdo docente, aplicando-se tanto a forma-
¢ao continuada quanto a formagio inicial de professores.

O referido programa, que busca a articulagao entre univer-
sidade e escola para implementagio de propostas inovadoras que
estimulem articulagio entre teoria e pritica nos cursos de licencia-
tura, apresenta relagoes com a residéncia médica, dada a importan-
cia da vivéncia, da prética orientada por profissionais jd experientes.
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De acordo com a (CAPES, 2018), o Programa RP visa a
insercao do aperfeicoamento da formagio prética nos cursos de li-
cenciatura, possibilitando o contato direto do aluno com a educagio
bésica, a partir da segunda metade de seu curso. Nesse processo, o
aluno vivenciard diferentes experiéncias educativas, dentre estas, a
regéncia de sala de aula e a intervengio pedagégica, supervisionadas
por um docente da escola com experiéncia na drea de ensino do licen-
ciando e orientadas por um docente da sua Institui¢io Formadora.

A inclusao da residéncia na formagao de professores revela, de
certaforma, a preocupagio em proporcionaradimensao priticanafor-
magao dos futuros professores, possibilitando que eles vivenciem seus
processos formativosarticuladosarealidade dasescolasondeiraoatuar.

De acordo com a (CAPES, 2018), por meio da Portaria n°®
(38/2018, p.1) o Programa Residéncia Pedagégica visa:

I. Aperfeicoar a formacio dos discentes dos cursos de li-
cenciatura, por meio do desenvolvimento de projetos que
fortalecam o campo da prética ¢ que conduzam o licen-
ciando a exercitar de forma ativa a relacio entre teoria e
prética profissional docente, utilizando coleta de dados e
diagndstico sobre o ensino e a aprendizagem escolar, en-
tre outras diddticas e metodologias; II. Induzir a reformu-
lacio do estdgio supervisionado nos cursos de licenciatu-
ra, tendo por base a experiéncia da residéncia pedagdgica;
III. Fortalecer, ampliar e consolidar a relagio entre a IES
e a escola, promovendo sinergia entre a realidade que for-
ma e aquelas que receberdo os egressos das licenciaturas,
além de estimular o protagonismo das redes de ensino na
formacao de professores; e IV. Promover a adequagao dos
curriculos e das propostas pedagdgicas dos cursos de for-
magdo inicial de professores da educacio bdsica as orien-
tacoes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Assim, a principal fundamentacio da Residéncia Pedagégi-
ca ¢ a ideia de que a formagdo docente nos cursos de licenciatura
deve garantir aos seus egressos a mobilizagao e construgao de sabe-

res que lhes permitam realizar um ensino de qualidade nas escolas
de educacio bdsica (BRASIL, 2018).
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A realidade educacional, sobretudo, nos anos iniciais do en-
sino fundamental, ¢ marcada por intimeras dificuldades de apren-
dizagem, destacando principalmente a nao consolidagao das capa-
cidades linguisticas relacionadas a leitura e a produgio escrita, o
que implica na formagdo do leitor e escritor critico reflexivo. Essa
situagdo ¢ decorrente de intimeros fatores, e as causas podem con-
centrar-se no aluno, no professor ou na prépria instituigao. Assim,
a mediagao do professor é fundamental para proporcionar a apren-
dizagem e minimizar as dificuldades existentes, além de melhorar o
desempenho dos educandos no processo de ensino aprendizagem.

A mediaciao docente pode ser realizada nas relagdes cons-
truidas nos contextos educacionais ou se efetivar nos processos
metodolégicos utilizados em sala de aula. Para tanto, o impor-
tante ¢ a efetivagio de um trabalho pedagégico que possibilite a
aprendizagem significativa do aluno.

A educagao, na contemporaneidade, discute a importin-
cia das estratégias de formagao que possibilitem a construcio de
saberes necessdrios ao fazer pedagdgico reflexivo e critico. Conju-
gada a preocupacgio da proposi¢ao de estratégias metodolégicas na
perspectiva da constru¢io de conhecimentos, inclui-se o papel do
professor, como mediador nesse processo.

Desempenhar o papel de professor como mediador no
processo de ensino e de aprendizagem requer intervengio en-
tre os alunos e o conteido estudado. O contetido abordado em
sala de aula, associado as diversas situagoes cotidianas vivencia-
das pelos educandos, contribui para a apropriacio dos conheci-
mentos e para o desenvolvimento da visio critica da realidade.

Dessa forma, atuar como professor mediador da formagao
docente implica contemplar estratégias formativas que possibili-
tem a constru¢do da unidade teoria e prética, a produ¢io de co-
nhecimento critico/reflexivo, o desenvolvimento da capacidade de
problematizar, investigar e refletir.

Contribuindo com a reflexao sobre a relevincia da me-
dia¢ao pedagdgica, Vygotsky (1991) destaca a importincia da
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interagao entre sujeito e objeto para o desenvolvimento dos
processos mentais e enfatiza os elementos mediadores, que sio
os instrumentos utilizados para ampliar as possibilidades de
transformagao do mundo pelo sujeito. Assim, os signos repre-
sentados pela linguagem, a escrita e o sistema numérico fun-
cionam como mediadores para a ocorréncia da aprendizagem.

O referido autor aborda os niveis de desenvolvimento
(real e potencial), explicando as relagoes estabelecidas entre de-
senvolvimento e aprendizagem. Esclarece que a realizacao de tare-
fas de maneira independente, pelo sujeito, significa estar inserido
na zona de desenvolvimento real, o que revela o alcance de uma
etapa e a consolida¢ao do seu desenvolvimento. Quando o indivi-
duo s6 realiza atividades com ajuda de um adulto, através de in-
tervengdes pedagdgicas, encontra-se no nivel de desenvolvimen-
to potencial. O professor por meio das intervencoes realizadas
possibilita as interagdes do sujeito com os outros ¢ com o mun-
do dos objetos, agindo na zona de desenvolvimento proximal.

Corroborando com a discussao sobre a importincia da me-
diagao no processo de ensino e aprendizagem, (GASPARIN, 2012,
p. 104) explica que:

A mediagio realiza-se de fora para dentro quando o profes-
sor, atuando como agente cultural externo, possibilita aos
educandos o contato com a realidade cientifica. Ele atua
como mediador, resumindo, valorizando, interpretando
a informacio a transmitir. Sua a¢do desenrola-se na zona
de desenvolvimento imediato, através da explicitagio do
conteddo cientifico, de perguntas sugestivas, de indicagoes
sobre como o aluno deve iniciar e desenvolver a tarefa, do
didlogo, de experiéncias vividas juntos, da colaboracio. E
sempre uma atividade orientada, cuja finalidade ¢ forcar o
surgimento de fun¢oes ainda nio totalmente desenvolvidas.

A docéncia consiste numa prética social cuja intenciona-
lidade ¢ alcancada através de uma agao pedagdgica mediadora e
problematizadora dos conteidos abordados em sala de aula. As-
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sim, é necessdria a articulacio dos saberes mobilizados e constru-
idos na formagao docente e na efetivagio da prdtica pedagdgica.

No ambito dessa reflexdo, o programa RP tem se pers-
pectivado como a¢io mediadora entre a formagao inicial e a
prética docente desenvolvida nos anos iniciais do ensino fun-
damental, possibilitando aos alunos, especificamente, do cur-
so de DPedagogia/UFPI/Teresina, e professores que atuam nos
anos iniciais do ensino fundamental, enfrentar desafios na bus-
ca de superagao das dificuldades e construgiao de conhecimentos.

Considerando que o avango cientifico, tecnoldgico e a
globalizagao requerem dos educadores agbes adequadas aos de-
safios e as necessidades desse contexto, refletimos sobre a im-
portincia da formagao inicial de professores se fundamentar
nos principios investigativo, reflexivo e critico (BEHRENS,
2010; NOVOA (1992); FREIRE, 1996 e TARDIE2014).

Compreendemos que a formagio de professores deve ser
desenvolvida na interface com a prética docente, articulando a re-
lagao teoria/prdtica, reflexao critica e estratégias metodoldgicas,
cujos aspectos sao fundamentais a uma formagao de qualidade.

Nesse contexto, Behrens (2010) enfatiza a relevan-
cia da proposicao de estratégias metodolégicas que possibili-
tem aos alunos vivenciarem experiéncias significativas, desafia-
doras e reflexivas, visando a producio de conhecimentos. Esta
organizagio metodoldgica fundamenta-se nos pressupostos teoria
e prdtica, reflexividade, contextualizagio e consisténcia tedrica.

A efetivagao dessas estratégias requer do professor agao
mediadora, questionando os alunos, instigando-os a expressarem
suas opinides, problematizando determinadas situacoes e pro-
movendo reflexdo sobre o processo de ensino e aprendizagem.

Buscando ampliar as reflexdes sobre a formagio de profes-
sores, Névoa (1992) aponta como indispensdvel para os processos
formativos, a adogio do desenvolvimento profissional, na dupla
perspectiva do professor individual e do coletivo docente, como
eixo de referéncia. Além disso, que o trabalho possibilite e favore-
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ca espaco de interagdo entre as dimensées pessoais e profissionais,
promova os seus saberes e seja um componente de mudanca. Isto
exige estudo e abertura para os desafios, além de persisténcia na bus-
ca do conhecimento. A profissaio docente é um renovar constante.

Corroborando com a discussio sobre a formagao de profes-
sores e a prdtica educativa, Freire (1996) defende a perspectiva da
constru¢ao da autonomia dos educadores, enfatizando que os saberes
necessdrios a pratica pedagdgica devem ser inseridos como contetido
dos processos formativos docentes. Dessa forma, estabelece como sa-
beres indispensdveis a pratica do professor o fato de que ensinar nio é
transferir conhecimento, mas proporcionar situagdes que possibilitem
a produgao do saber. O autor defende que somente através do didlo-
go estabelecido em sala de aula é possivel garantir a participagio ativa
e critica dos sujeitos na construgao de conhecimentos significativos.

Tardif (2014) defende a ideia de que professores e professo-
ras mobilizam e constroem, nos seus processos formativos docentes
e na sua prdtica pedagdgica, os saberes que servem de base para o
exercicio da docéncia. O autor acrescenta que, a discussao sobre a
formagao dos professores implica na compreensio de que os eixos
formacio e préitica docente sio delimitados pela articulagao de dife-
rentes saberes. Dessa modo, leva em consideragao a pluralidade dos
saberes profissionais e as experiéncias de trabalho dos professores,
apresentando a seguinte classificacio: saberes da formagao profissio-
nal, saberes disciplinares, saberes curriculares e saberes experienciais.

Tomando como base as ideias explicitadas, compreendemos
que a formagao docente consubstanciada ao programa RP deve fun-
damentar-se por uma prdtica social, cujas acoes sejam caracteriza-
das por atividades reflexivas, as quais possibilitem aos envolvidos no
processo (professores-formadores e alunos/professores), refletirem
criticamente sobre sua formacdo, seu pensar e seu fazer docente.

Neste sentido, o referido programa configura-se como agio
mediadora da prdtica docente que possibilita a vivéncia de dife-
rentes estratégias metodoldgicas e cria desafios para os alunos/fu-
turos professores proporcionando a construgio do conhecimento.
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As atividades propostas viabilizam a mobiliza¢io e constru¢ao dos
saberes necessdrios ao exercicio da docéncia de melhor qualidade.

A partir dessa compreensio, refletimos sobre as agoes viven-
ciadas no Programa RP, no periodo de 2018 a 2020, especificamente
no Curso de Pedagogia do Campus Ministro Petronio Portela/ UFPI,
cuja proposta metodoldgica foi fundamentada nos seguintes pressu-
postos: articulacio teoria/prdtica, construgdo coletiva, produgio do
conhecimento e investigagao. Assim, as agdes e atividades foram or-
ganizadas com base nos eixos definidos na proposta institucional: 1
- Introdugido a RP (Semindrio de Introdugio da Residéncia Pedagé-
gica), 2 - Residéncia Pedagégica I (Ambientacao do residente na es-
cola), 3 - Residéncia Pedagdgica II (Imersao do residente na escola) e
4 - Residéncia Pedagégica III (Produgao do relatério final, avaliagao e
socializacao dos resultados) e efetivadas de forma inter-relacionadas.

Dentre as vdrias acoes e atividades oportunizadas pelo
programa RP, destacamos: curso de formagao a docéncia com
destaque na produgio de paper e apresentagio em eventos cien-
tificos; ambientagao nas escolas com a realizagdo de diagndstico
culminando no estudo do Projeto Politico Pedagégico e elabo-
racido de projetos voltados para a comunidade escolar; estudo de
diversas temdticas; realizacio de planos de aula e efetivagao das
Regéncias de classe. Dessa forma, o programa Residéncia Peda-
gbgica tem contribuido significativamente na formacao dos licen-
ciandos em Pedagogia, devido a sua natureza de articular teoria e
prética. As agoes desenvolvidas pelos residentes nas referidas esco-
las tém cumprido as metas estabelecidas pelo projeto institucional.

No que se refere, especificamente, a regéncia de classe, des-
tacamos a diversidade de procedimentos metodoldgicos utilizados
no contexto da sala de aula e a atuagio do professor no processo
de ensino e aprendizagem, conforme explicita¢io a seguir: proje-
tos de intervengio (desenvolvido através de palestra, Oficina pe-
dagodgica e construcio de fanzine); pesquisa (utilizando como ins-
trumento de produgio dos dados escrita de narrativas); projetos
diddticos (realizados com a utilizagdo de materiais concretos para
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compreensao de conceitos matemdticos); contagao de histérias (com
uso de fantoches); exibiciao de videos; gincanas; estudo de casos;
bingo; construgio de jornal; pescaria, brincadeiras, dentre outras.
As estratégias utilizadas possibilitam aos alunos e pro-
fessores participarem ativamente em sala de aula, expressando
suas opinides, através do didlogo estabelecido entre os sujeitos
do processo educativo, e propiciam também a construgio de no-
vos conhecimentos na perspectiva de compreender que é possivel
a realizagdo de uma prdtica pedagdgica docente critica e reflexiva.
A vpartir das atividades investigativas, foi possivel pro-
duzir, socializar conhecimentos e refletir sobre a importancia da
pesquisa no processo formativo de professores. A estratégia de
interven¢do permitiu a reflexdo e a intervencdo no 4mbito es-
colar, contribuindo com o processo de formagio dos alunos/
professores numa perspectiva critica, transformadora e criativa.
E com essa percep¢io que o programa RP ¢ aqui conside-
rado como a¢io mediadora na formagio docente inicial. As estra-
tégias metodoldgicas que o mesmo propicia, aliadas ao papel de-
sempenhado pelo docente, permite a troca de conhecimentos entre
professor e alunos, estabelece o didlogo como forma de comunica-
¢ao e mediagao do saber e constituem momentos de aprendizagem.
Dessa forma, inferimos que as agdes e atividades viabili-
zadas pelo programa mencionado constituem-se num espago de
reflexdo e formacdo docente, pois a inser¢io do licenciando na re-
alidade da escola desafia-o a refletir sobre a sua formacio e, conco-
mitante, possibilita a mobilizagao e construcao de saberes necessa-
rios para o exercicio da docéncia.

3 METODOLOGIA

Como procedimentos metodolégicos do estudo, realiza-
mos leituras criticas e interpretativas sobre a temdtica investiga-
da, na concepgio de vdrios tedricos, além de documentos oficiais
sobre o programa RP.
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Buscamos através das leituras realizadas fazer uma anilise
sobre as ac¢oes vivenciadas no programa RP, no Curso de Pedago—
gia da UFPI, o que nos possibilitou o entendimento de que essas
acoes e atividades contribuem na mobiliza¢io e construcao dos
saberes docentes, configurando-se como mediadora na formagio
docente inicial.

CONSIDERACOES FINAIS

As reflexdes apresentadas fortalecem o entendimento de
que a sociedade contemporanea requer do professor o desenvolvi-
mento de uma prética pedagdgica fundamentada em vérios saberes,
para atender aos desafios apresentados nesse contexto, bem como
a compreensio da complexidade do ser professor e da necessida-
de de construgao de saberes préprios para o exercicio da docéncia.

A formagio de professores realizada por meio do Curso de
Pedagogia da UFPI, busca contemplar estratégias formativas cria-
tivas e reflexivas na perspectiva de formar o docente capaz de sa-
ber conviver com a complexidade e com a pluralidade cultural.

Assim, as acoes e atividades oportunizadas pelo progra-
ma RP, configuram-se como mediadoras da prdtica e da for-
magdo docente, pois essas estratégias metodolégicas desafiam
alunos e licenciandos/ futuros professores a construirem conhe-
cimentos, viabilizando a mobilizagido e construcio dos saberes
necessdrios para exercer a docéncia.

Nessa perspectiva, o Programa RP visa a insercio do
aperfeicoamento da formagao prdtica nos cursos de licencia-
tura, possibilitando o contato direto do aluno com a educa-
¢ao bdsica, a partir da segunda metade de seu curso. Nesse per-
curso, o aluno vivenciaram diferentes experiéncias educativas,
tais como: a regéncia de sala de aula e a intervencio pedagdgica.

Na efetivacao da regéncia de classe, a mediacao pedagé-
gica ¢ essencial para proporcionar a aprendizagem e minimizar
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as dificuldades apresentadas no decorrer do processo de ensino
e aprendizagem. E importante a adogio de estratégias metodo-
légicas que possibilitem a constru¢io de conhecimentos, aliada a
atuagdo do professor, como mediador.

Como resposta a indagagao inicial do estudo, destacamos a
diversidade de procedimentos metodolégicos vivenciados no contex-
to do programa RP: projetos de intervengio, palestra, oficina pedagé-
gica, construgao de fanzine, pesquisa, escrita de narrativas, projetos
didéticos, contacio de histérias, dramatizagao através de fantoches,
exibigao de videos; gincanas; estudo de casos; bingo; construgao de
jornal; pescaria, brincadeiras, dentre outras. Nesse processo, os licen-
ciandos foram construindo saberes provenientes tanto da formagio
docente quanto da atuagio em sala de aula, tais como: constru-
¢do de saberes, aquisicio de novos conhecimentos, interagio com
os pares, construgao do didlogo entre os sujeitos do processo edu-
cativo, desenvolvimento da reflexio critica, relacio teoria e prética.

Portanto, inferimos que, as agoes viabilizadas pelo referi-
do programa, apresentam contributos significativos para a forma-
¢ao inicial dos licenciandos em Pedagogia/UFPI, constituindo-se
num espago de reflexdo e formacio docente.
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CONSTRUCAO DE CONHECIMENTO BASEADO EM
EXPERIMENTOS: UMA ATUACAO NO AMBITO
DA RESIDENCIA PEDAGOGICA

Josélia Borges de Moura Furtado®

1 INTRODUCAO

A atuagio docente é um processo longo e continuo de
desenvolvimento da a¢do educativa, que exige entre outros ele-
mentos essenciais para a efetivacio do processo de ensino-apren-
dizagem, 0 tempo, O respeito, o interesse, 0 COMPromisso, o €s-
for¢o pessoal e coletivo, a afetividade e etc. (OZMON, 2004).

Segundo Gongalves, (2010), o tempo ¢é o maior aliado do
licenciando, pois 0 mesmo proporciona a aprendizagem sobre a atu-
agao docente. Por isso ¢ de grande importincia a pritica docente, ou
seja, a experiéncia da comunidade académica nos espagos escolares.

Lima, (2004), acredita que a universidade fard do licencian-
do um professor. Porém, ao longo do curso, a percep¢io de cada
aluno vai tomando novos rumos. Transformam-se em meio a um
processo no qual se faz necessdrio distinguir o que ¢ preciso conhe-
cer para ser professor. Por meio da observacio, da participagio e
da regéncia, o licenciando poderd construir futuras agdes pedagé-
gicas. Dentro desta perspectiva, ¢ de grande relevincia oportuni-
zar a vivéncia dos alunos em ambiente escolar, para que em condi-
¢oes reais, o licenciando possa refletir as suas priticas pedagégicas.

Este trabalho tem como objetivo relatar as experién-
cias vivenciadas dentro do Programa Residéncia Pedagbgica,
bem como pontuar os beneficios oportunizados para os alu-
nos do curso de Quimica e Fisica para a sua carreira docente.

36Universidade Federal do Piaui, Campus Ministro Petrénio Portela, Departamento de
Métodos e Técnicas de Ensino-DMTE, Quimica. - joseliafurtado@ufpi.edu.br
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 Experimentagao como ferramenta de aproximagio entre
teoria e pratica

Aatuagio docente, no sentido de intermediar a aprendizagem,
trazendo sempre o ensino baseado no cotidiano dos alunos, levando-os
ainterpretar a realidade de forma cientifica, sem duvida traria mais sig-
nificado ao aprendizado dos alunos (MORAIS ¢ POLETTO, 2014).

As atividades experimentais sdo utilizadas para apren-
der e fixar conceitos cientificos, e sio baseadas em meios que le-
vam o alunado a pensar na ciéncia de forma investigativa e inter-
pretativa, e nio apenas comprovacoes de leis e teorias (PARANA,
2008). Outra questao importante a ser abordada na utilizagio da
experimentacido como ferramenta de ensino, é que as ativida-
des experimentais devem ser abordadas de forma a levar os alu-
nos a pensar nas solugdes de problemas envolvendo questdes de
sua realidade e que levem assim, a verdadeira construgio do co-
nhecimento, de forma dinimica e interativa (ROSITO, 2003).

A realizagio de atividades experimentais em sala de aula,
nao estd condicionada unicamente a utilizagao de laboratdrios alta-
mente equipados. Também é possivel realizar experimentos dentro
da prépria sala de aula, utilizando materiais alternativos e de baixo
custo (SOARES, 2004). Outra maneira de contextualizar o ensino
de ciéncias ¢ utilizando soffwares que simulam a realizacio de expe-
rimentos reais, contribuindo assim para um conhecimento signifi-
cativo. O que podemos observar é que além dos materiais alterna-
tivos de baixo custo, os softwares tém contribuido de forma ampla
neste sentido de utilizagao de experimentos dentro de sala de aula.

2.2 Aplicagao de jogos diddticos como complementagio no ensino

Os jogos diddticos vém sendo atualmente bastante utilizados
como ferramenta no ensino de ciéncias e de outras dreas do conheci-
mento. O quedeveserobservado éque, parase utilizarumjogo diddtico
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sdo necessarias competéncias especificas, pois isso exigird do professor
estratégias, e principalmente habilidade para elaborar regras que rela-
cione o jogo ao contetddo que estd sendo ministrado em sala de aula.

Segundo Glaucia et al. (2017), a incorporagio de jogos na
prética pedagoégica facilita por parte dos alunos, na aquisi¢io do co-
nhecimento. Um ponto importante a destacar é que além de pro-
porcionar a construgio do conhecimento, a utilizagao de jogos di-
daticos ajuda na socializagao dos alunos, pois promove interagao,
disciplina e convivio social, pois se trata de atividades que sao re-
alizadas em grupo. E para uma maior contribui¢io dos resultados
nas aplicacoes dos jogos diddticos é propiciar aos alunos um papel
ativo, possibilitando a este, o surgimento de indagagoes, a ponto de
atingir suas préprias conclusdes durante a realizagao das atividades.

3 PROCEDIMENTO METODOLOGICO

Esta pesquisa contou com a participacio de trés professores
preceptores e vinte e um alunos bolsistas do Programa Residéncia
Pedagégica. Os residentes tiveram contato real com os procedi-
mentos metodolégicos adotados pelo corpo docente em trés esco-
las publicas situadas na cidade de Teresina-PI, e ficaram distribui-
dos conforme mostra a Tabela 1.

Tabela 1 - Equipe do nicleo Interdisciplinar (Fisica e Quimica).

Escolas Preceptores Residentes Area
Unidade 1 5 Quimica
Escolar Gervasio Costa
1 7 Fisica
Unidade .
Escolar Severiano Sousa 1 9 Fisica
CETI
Governador Dirceu

Mendes Arcoverde

Fonte: da autora (2020).
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Com o objetivo de melhorar e dinamizar o conhecimento,
apés mapeamento escolar, propomos o desenvolvimento de ativi-
dades baseadas no acompanhamento que foi realizado de forma
individual e coletiva aos alunos de cada unidade de ensino. De
acordo com as necessidades encontradas, foram propostas aulas
experimentais, com utilizagao de matérias presentes no dia a dia
dos alunos, no sentido de contextualizar os conteddos ministrados
em sala de aula; aulas audiovisuais, utilizando laboratérios virtuais
(softwares) e videoaula; e finalmente propomos montagem de jogos
diddticos abordando diferentes contetidos da Quimica e da Fisica.
A Tabela 2 faz um resumo das atividades que foram realizadas.

Tabela 2 - Resumo de algumas atividades desenvolvidas durante o Programa Re-

sidéncia Pedagégica.

Atividades Abordagem Area

Aulas experimentais Separagdo de misturas usando materiais | Quimica
alternativos; Identificagdo de reagdes em
compostos organicos; Modelo de ligagdo
quimica; Identificagdo de ions (Teste da
chama).

Aulas experimentais Construgdo de eletroscopio; Propriedades | Fisica
magnéticas dos materiais.

Aulas audiovisuais Demonstragdo de videos sobre a importancia Fisica
da Fisica
Laboratorios virtuais | Compreensao de conceitos de eletricidade. Fisica
Jogos didaticos Nomenclatura de compostos organicos; | Quimica

identificagdo de elementos na tabela periodica;
balanceamento de equagdo quimica.

Jogos didaticos Aplicagdo das Leis de Newton Fisica

Fonte: da autora (2020).
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

4.1 Abordagem experimental de conteiidos tedricos

A Figura 1 mostra algumas atividades experimentais executa-
das durante o Programa Residéncia Pedagdgica na drea de Quimica
na Unidade Escolar Gervisio Costa (1° e 3° série do Ensino Médio).

Durante a abordagem do contetido de separacio de mis-
turas, com o objetivo de facilitar o entendimento dos alunos, foi
proposto a utilizagao de substincias presentes no dia a dia, como
sal, agtcar, 6leo, farinha e dlcool. (Figura 1(a)). Isso facilitou o
entendimento e permitiu a contextualizagio do conteido minis-
trado, pois os préprios alunos puderam realizar os experimentos
e constatar de modo real a teoria abordada nos livros diddticos.

A Figura 1 (b) foi realizada com a finalidade de apresen-
tar aos alunos as reagdes quimica envolvendo 4lcool, hidrocarbo-
neto e composto orginico oxigenado. Mais uma vez, aproxima-
mos os alunos de sua realidade utilizando materiais conhecidos,
ampliando assim capacidade de perceber a Quimica ao seu redor.

Para facilitaracompreensao da disposi¢ao adquirida pelos dto-
mos durante a realizagao de uma liga¢io quimica, foi utilizado o mo-
delo “bola palito” (Figura 1 (c)). Na oportunidade, também foi mos-
trado aos alunos que é possivel construir moléculas espaciais diversas
utilizando apenas bola de isopor, palito de dente e tinta guache, que
sao materiais de baixo custo. Com certeza esta técnica permitiu aos alu-
nos visualizarem moléculas em sua forma espacial, podendo observar
as diferentes posi¢des que os elementos ocupam nas moléculas. Esse
aprendizado dificilmente é adquirido utilizando apenas o livro did4-
tico, pois 0 mesmo apresenta apenas moléculas na sua forma plana.

Na Figura 1(d), podemos observar experimentos de identifi-
ca¢do de fons utilizando o teste da chama. Durante o experimento, os
alunos puderam conhecer as cores caracteristicas de alguns fons, entre
eles o sédio, que faz parte da composi¢io quimica do sal de cozinha.

Com estes experimentos, os alunos residentes oportuniza-
ram aos alunos da educa¢io bdsica a capacidade de entender que
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a Quimica nio é uma ciéncia presa em um livro diddtico, pelo
contrdrio, ela estd presente de formas diversas no nosso dia a dia.

Figura 1 - Utilizacdo de experimentos como meio de ensino (a) Separagio de mis-
turas, (b) Identificagio de reagbes quimica envolvendo compostos organicos, (c)
Identificagio de modelos de ligacio quimica e (d) Identificagio de fons.

Fonte: da autora (2020).

A Figura 2 mostra dois experimentos realizados durante o
periodo de regéncia do Programa Residéncia Pedagdgica na drea da
Fisica no CETI Governador Dirceu Mendes Arcoverde. Os alunos
da 3° série do Ensino Médio puderam participar da montagem de
um eletroscépio de Versorium de Gilbert (Figura 2 (a)), esta ativida-
de foi utilizada para ajudar na compreensao do contetido de indugio
eletrostatica da dgua. O ensino com base na utiliza¢io de um recurso
visual, com certeza favoreceu o processo de ensino-aprendizagem.

Na Figura 2(b) os residentes realizaram experimentos para

242



mostrar a natureza magnética de alguns materiais, utilizando um
eletroimi, que foi montado a partir de materiais do dia a dia como,
fio de cobre, pilha e pregos. A montagem dos experimentos foi de
grande importancia para assimilagio e fixacdo dos contetidos minis-
trados em sala de aula, pois permitiu um contato real com a ciéncia
Fisica a partir de fenémenos que ocorrem no dia a dia dos alunos.

Figura 2 - Utilizacdo de experimentos como meio de ensino (a) Montagem de um
eletroscépio e (b) descobrindo as propriedades magnéticas dos materiais.

Fonte: da autora (2020).

4.2 Utilizagao de recursos audiovisuais e laboratério virtual

A Figura 3 mostra a utilizagio de recursos virtuais, com o
objetivo de melhorar a compreensao dos conceitos de Fisica, tan-
to dentro do contexto escolar, como também no contexto social.

A Figura 3 (a) mostra o uso de simulagoes por meio do progra-
ma PhET (laboratério virtual), realizada no CETI Governador Dir-
ceu Mendes Arcoverde (32 série do Ensino Médio). Este simulador foi
usado para melhorar o entendimento dos alunos sobre os conceitos
de eletricidade abordados nos contetddos de circuitos elétricos e Lei de
Ohm. Este atividade permitiu a participa¢io ativa dos alunos, levan-
do-os a questionar fatos ocorridos dentro de suas casas. A contextua-
lizagdo sem duvida é primordial para a aquisi¢do de conhecimentos.

A utilizacao de recursos virtuais, utilizando exposi¢ao de vi-
deos, ¢ mostrada na Figura 3 (b). Os alunos da Unidade Escolar
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Severiano Sousa (12, 22 e 32 séries do Ensino Médio) participaram
desta atividade. Os videos foram selecionados a partir de temdti-
cas relacionadas a Fisica, com o objetivo de despertar o interesse
dos alunos pela ciéncia, trazendo sempre a ideia de que a discipli-
na de Fisica nio se resume somente a férmulas matemdtica de di-
ficil interpretagdo, mas também, para mostrar que a Fisica é uma
ciéncia que participou e participa na construgio da sociedade. Uti-
lizar diferentes ferramentas de ensino possibilitou aos alunos resi-
dentes a capacidade de escolher métodos de ensino adequados para
cada contetido ministrado, respeitando a realidade de cada aluno.

Figura 3 - Utilizacdo de recursos audiovisuais (a) conceitos de eletricidade (PhET)
e (b) temadticas envolvendo a fisica e o universo.

Fonte: da autora (2020).

4.3 Aplicacao de Jogos diditicos

Os jogos diddticos utilizados foram muito importantes
na aquisi¢io de conhecimentos. A Figura 4 mostra diferentes jo-
gos aplicados. Os jogos mostrados nas Figuras 4 (a), (b) e (c) fo-
ram realizados na Unidade Escolar Gervisio Costa ¢ o Jogo da
Figura 4 (d) foi realizado na Unidade Escolar Severiano Sousa.

O jogo de balanceamento de equagbes quimica (Figu-
ra 1 (a)) foi realizado para alunos da 12 série do Ensino Mé-
dio. Os residentes puderam ensinar, por meio deste jogo, como
balancear uma equacio quimica. Isso permitiu aos alunos en-
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tenderem como os elementos quimicos se combinam na natu-
reza para formar compostos, além de entenderem conceitos de co-
eficiente estequiométrico e nimero de dtomos em uma molécula.

Figura 4 - Aplicando jogos (a) balanceamento de equagoes quimica (b) nomen-
clatura de compostos organicos, (c) identificagio de elementos quimicos na tabela
periddica e (d) trilha Newtoniana.

Fonte: da autora (2020).

A Figura 4 (b) mostra a aplica¢do de um jogo para a tur-
ma de 32 série do Ensino Médio. Nesse jogo, os alunos puderam
associar nomenclatura, férmula estrutural, férmula molecular e
férmula geral de compostos orginicos formados a base carbono
e hidrogénio. Desta maneira o contetido de hidrocarbonetos foi
explorado de forma lddica.

A Figura 4 (c) mostra um jogo de identifica¢do de elemen-
tos quimicos posicionados em diferentes lugares da Tabela Periédi-
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ca (12 série Ensino Médio). Essa atividade foi elaborada no sentido
de ajudar aos alunos a encontrar na Tabela Periédica os elementos
quimicos apresentados durante o jogo, bem como compreender
que as propriedades dos elementos estao intimamente relacionadas
a sua posigao na Tabela.

O jogo trilha Newtoniana (Figura 4 (d)) foi apresentado
para os alunos da 12 série do Ensino Médio. O objetivo deste
jogo foi de aprofundar os conceitos de Leis de Newton (12, 22 ¢ 32
Leis), desta maneira, os alunos puderam participar desta atividade
e expressar seus conhecimentos adquiridos durante a explanagio
do contetido em sala de aula. Além de ter apresentado melhoras no
entendimento do contetido abordado, este jogo permitiu o envol-
vimento social dos alunos.

CONCLUSAO

A utilizagdo de experimentos de baixo custo que abordam
elementos do cotidiano, a construc¢io de recursos audiovisuais e a
aplicagdo de jogos diddticos, proporcionaram um maior efeito na
aprendizagem dos alunos, e uma maior conscientizagio social. A
participagdo dos alunos residentes no desenvolvimento destas ati-
vidades, além de facilitar a apropriagdo e a constru¢io do conheci-
mento, também ajudou no desenvolvimento do senso critico dos
mesmos. Sabendo agora do seu papel fundamental de formador, os
alunos residentes adquiriram a capacidade de refletir e rever suas pré-
ticas educativas, sendo capazes de adaptd-las a realidade dos alunos.
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A RESIDENCIA PEDAGOGICA COMO SUPERACAO
DA DICOTOMIA ENTRE TEORIA E PRATICA NA
FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES
DE CIENCIAS DA NATUREZA

Meircia Cristiane Eloi Silva Ataide®

1 INTRODUCAO

A Coordenag¢io de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), lan¢ou na primeira metade do ano de 2018
uma chamada publica para a selegao de Institui¢oes de Ensino
Superior, com interesse em implementar Projetos Institucionais
de Residéncia Pedagégica e incentivar a articulagdo entre a teo-
ria e a prdtica nos cursos de licenciatura, por meio de parcerias
com escolas publicas da educagdo bdsica parceiras do Programa.

O Programa Residéncia Pedagédgica da Universidade Fe-
deral do Piaui foi criado para promover a imersio dos residentes
no contexto escolar, a partir da segunda metade do curso de licen-
ciatura, em atendimento ao Edital da CAPES de N° 06/2018. O
subprojeto multidisciplinar foi aprovado na proposta e engloba as
dreas de Biologia, Ciéncias da Natureza, Fisica e Quimica no Cam-
pus Ministro Petronio Portella situado na cidade de Teresina/PI.

Para objeto deste trabalho serao apresentadas as experi-
éncias vivenciadas no Programa Residéncia Pedagégica da drea
de Ciéncias da Natureza, em parceria com os Centro de Educa-
¢ao de Tempo Integral Governador Freitas Neto e o Centro de
Tempo Integral Professor Darcy Aradjo. Esta equipe era com-
posta por uma Docente Orientadora, trés Preceptores e vinte
e quatro Residentes que atuaram em processos de criagdo e in-

3Docente da Universidade Federal do Piaui/Campus Ministro Petrénio Portella. Cen-
tro de Ciéncias da Natureza, Curso de Licenciatura em Ciéncias da Natureza. E-mail:
marciaeloi@ufpi.edu.br.
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tervengdo de atividades, metodologias diferenciadas para ten-
tar minimizar a falta de motivacio, o indice de evasio escolar,
além de contribuir na eleva¢ao dos indices de desenvolvimen-
to escolar da educacio bdsica, conforme a indicacio em UFPI
(2018) projeto do Programa Residéncia Pedagdgica. O referido
Projeto foi elaborado pela Coordenagao Institucional dos Pro-
gramas de Iniciagdo a Docéncia da Universidade Federal do
Piaui, que retine mais de uma década de experiéncias exitosas
relacionadas a formagio inicial de professores no estado do Piaui.

Com o Programa os alunos da licenciatura em Ciéncias
da Natureza selecionados para atuar como residentes, tiveram
a oportunidade de vivenciar a imersao no contexto escolar da
educagio bdsica a partir da segunda metade do curso, devida-
mente acompanhados por preceptores que eram professores do
quadro efetivo das escolas conveniadas com o Programa e pre-
viamente aprovados em edital publico de selecio para este fim.

2 FUNDAMENTACAO TEORICA

A imersao dos estudantes das licenciaturas nas escolas da
educacio bdsica durante a formacdo inicial, foi requisito bdsico
proposto pelo Programa Residéncia Pedagégica, para possibilitar
a aquisi¢ao de conhecimentos. Imbernén (2011) ji defendia esta
questao por aproximar os licenciandos de situacoes reais de ensi-
no como: o planejamento, a execugio e a avaliagio de atividades,
com a reflexdo fazendo parte de todo processo da agao educativa.

Este movimento de reflexdo na acio educativa é propos-
to por Schon:

E possivel olhar retrospectivamente e refletir sobre a refle-
xd0-na-a¢io. Apés a aula, o professor pode pensar no que
aconteceu, no que observou, no significado que lhe deu e
na eventual adocio de outros sentidos. Refletir sobre a re-
flexio-na-a¢io é uma acio, uma observagio e uma descri-

¢do, que exige o uso de palavras. (SCHON, 1992, p. 83).
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Nesta perspectiva, Brasil (2018) destaca que o Progra-
ma Residéncia Pedagégica poderd entre outras coisas, favore-
cer a construgio de processos reflexivos e criticos proprios da
relagdo entre a teoria e a prdtica, desenvolver prdticas de forma-
¢ao inicial de professores do campo que fortalegam o campo
do estdgio supervisionado, fazendo a articulagio entre os sabe-
res priticos e os saberes tedricos na prética profissional docente.

Franga-Carvalho (2207) j4 trazia em sua pesquisa a im-
portancia destes saberes e apresentou a concep¢io nuclear da for-

macio de professores de acordo com o relatério do parecer CNE/
CP 2001 (BRASIL/MEC/CNE, 2001):

aconcepgio nuclear daformagio de professores é principio da
competéncia, adquirida mediante uma ago tedrico-prética.
Neste sentido, a pratica deve permear todo o curso e requer a
reflexdo como principio metodolégico norteador, sinalizan-
do que o professor, além de saber e de saber fazer, deverd com-

preender o que faz (FRANCA-CARVALHO, 2007, p. 16).

O trabalho docente ¢ um trabalho pritico, segundo Li-
baneo (2004) entendido em dois sentidos, o primeiro estd re-
lacionado a agoes éticas e procura alcangar objetivos que en-
volve a reflexdo, e o segundo sentido ¢ o de ser uma atividade
instrumental para atender as necessidades do ensino. Para tanto,
¢ necessdrio desenvolver capacidades e habilidades especificas.

Formar professores capazes de desenvolver, avaliar e re-
conhecer quando seus alunos aprendem por meio de prdticas de
ensino diversificadas ¢ defendida por Darling-Hammond (2015)
“lalvez este seja o papel mais importante das universidades na pre-
paragdo dos professores: desenvolver a habilidade de ver para além da
propria perspectiva, colocar-se no lugar do outro e entender o signifi-
cado da experiéncia em termos de aprendizado” (DARLING-HAM-
MOND, 2015, p. 239). A Residéncia Pedagégica fomenta a criagio
de situagdes educativas para o desenvolvimento de tais habilidades
por meio da promocio de situagoes de ensino, que possibilite ao
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licenciando o desenvolvimento e mobilizagio do conhecimento
do contetido, conhecimento pedagégico e conhecimento pedagé-
gico do contetido como foi proposto por Shulman (1986), sendo
estes importantes para o desenvolvimento profissional docente.

Imbernén (2011) fala sobre o processo de desenvolvimen-
to do conhecimento profissional docente, transcender uma classi-
ficagio ‘de tracos unificadores’ de toda a profissio docente, como
a capacidade de refletir em grupo, como um processo coletivo de
analisar suas agoes e decisdes educativas. Para tal, o autor enfatiza
que a formagdo desse profissional deverd ir além do ensino cien-
tifico, pedagégico e diddtico para dar lugar a uma formacio que
permita a criagdo de espagos de participagao e, principalmente,
de reflexdo para aprender a adaptar-se com as diversas situagoes.

A aquisi¢io de conhecimentos por parte do professor
estd muito ligada & prética profissional e condicionada
pela organizacio da institui¢do educacional em que esta
¢ exercida. Por isso é tdo importante desenvolver uma
formacio na instituicio educativa, uma formagio no
interior da escola. Como a prdtica educativa é pesso-
al e contextual, precisa de uma formagio que parte de
suas situagoes problemdticas. Na formacdo nao hd pro-
blemas genéricos para todos nem, portanto, solugoes
para todos; hd situagbes problemdticas em um deter-
minado contexto prdtico. Assim, o curriculo de forma-
¢ao deve consistir no estudo de situagoes préticas reais
que sejam problemdticas IMBERNON, 2011, p. 17).

A vivéncia de situagoes préticas defendida pelo autor foi
resumidamente descrita no tépico a seguir, como o relato de ex-
periéncias durante o Programa Residéncia Pedagdgica em duas
institui¢oes publicas de ensino da educa¢io bdsica, por alunos
do curso de Licenciatura em Ciéncias da Natureza da Universi-
dade Federal do Piaui.
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3 ATRAJETORIA DA RESIDENCIA PEDAGOGICA
NO CURSO DE CIENCIAS DA NATUREZA

O Programa Residéncia Pedagdgica em Ciéncias da Natureza
da UFPI, Campus de Teresina atuou em cinco escolas da rede publica
de ensino. Neste trabalho serao relatadas as experiéncias vivenciadas
em duas institui¢oes, sendo uma equipe no CETI Gov. Freitas Neto
composta por uma preceptora e oito residentes e duas equipes no
CETI Prof. Darcy Aratjo compostas por dois preceptores e dezesseis
residentes, onde cada preceptor ficou responsavel por oito residentes.

Estas equipes, juntas atenderam diretamente 307 alunos
das duas institui¢des de ensino. E de forma indireta, por meio
da realizacio de projetos nas escolas, atenderam um total de 892
alunos. Com o objetivo de:

Promover a imersao dos licenciandos no contexto educativo
da escola publica, em atividades desenvolvidas no ambiente
escolar, em processos de criagdo e interven¢do, por meio de
metodologias diferenciadas que busquem resolver problemas
de repeténcia, evasio e falta de motivagio e contribuir para
elevar os indices de desenvolvimento da escola, assim como fa-
vorecer a constru¢do de processos reflexivos e criticos préprios
da relagio tedrico-prética tao importante na formagio docen-
te; - Desenvolver praticas de formagio inicial de professores
do campo que fortalecam o campo do estdgio supervisionado,
articulando o saber prético e o saber tedrico no exercicio ati-
vo da prdtica profissional docente. - Realizar aprofundamento
tedrico-metodolégico dos conhecimentos adquiridos durante
o curso, assim como incentivar a produgio de novos saberes,
enquanto expressio da pratica, em sua relagio dialética e dia-
l6gica com a teoria; - Vivenciar a escola publica como espaco
de produgio de conhecimentos, reconhecendo seus desafios,
mas também identificando suas potencialidades; - Desenvol-
ver a pesquisa como dimensao da identidade do profissional
da educacio, necessdria ao fortalecimento de sua autonomia e
protagonismo docente, enquanto elemento que também con-
figura sua atuacio no contexto social, como participante do
debate educacional local e nacional; - Proporcionar redes de
trocas e cooperagio entre licenciandos professores da Educacao
Bisica e docentes do Ensino Superior (UFPL, 2018, p. 11).
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Na fase inicial do Programa, denominada Residéncia Pe-
dagégica I (RPI) houve a realizagio do Semindrio de Introdugao
a Residéncia Pedagégica, curso de formagao dos residentes, curso
de formagio de Preceptores por meio da plataforma digital (sigaa/
ufpi) e ambientagdo na escola.

Esta tltima contou com uma série de atividades, entre elas:
reunido de apresenta¢io do Programa nas escolas, acompanhamento
do planejamento escolar junto com o Preceptor, estudo detalhado
e coletivo do Projeto Pedagégico da escola de atuagio, diagndsti-
co da escola e levantamento histérico do conhecimento cientifico
da comunidade, além da vivéncia dos diferentes espagos da escola e
elaboracio do Plano de Atividades da residéncia. Esta fase ocorreu
no periodo de agosto do ano de 2018 a janeiro do ano de 2019.

A fase intermedidria do Programa, a Residéncia Pedagégica 11
(RPII) consistiu da imersao do residente na escola de atua¢io, em todo
espaco escolar e, principalmente na sala de aula. Conforme destaca Car-
valho (2012) o conhecimento do espaco escolar passa pela parte fisica e
humana. Conhecer os espagos fisicos, os alunos e a equipe pedagdgica
foi fundamental no processo de planejamento das acoes para a RPIL

Imbernén (2011) defende a importincia da formagao de
professores considerar as situagoes de ensino em seus diversos
do contextos:

A formagcio do professor deve estar ligada a tarefas de desen-
volvimento curricular, planejamento de programas e, em geral,
melhoria da institui¢do educativa, e nelas implicar-se, tratando
de resolver situagoes problemdticas gerais ou especificas relacio-

nadas ao ensino em seu contexto (IMBERNON, 2011, p. 18).

Os residentes desenvolveram atividades de monitoria nos
meses de margo e abril do ano de 2019 para levantamento das di-
ficuldades no ensino e na aprendizagem junto aos estudantes das
escolas, para direcoinar o desenvolvimento de a¢des complemen-
tares como feiras de Ciéncias, oficinas, desenvolvimento de acoes
prético-pedagdgicas e planejamento de projeto de intervengao.
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O professor precisa adquirir conhecimentos ou estratégias
especificas (planejamento curricular, pesquisa sobre a docén-
cia, estratégias para formar grupos, resolugio de problemas,
relagbes com a comunidade, atividade sociocultural etc.)
Tudo isso supde a combinagio de diferentes estratégias de
formacao e uma nova concepgio do papel do professor nesse
contexto, o que obviamente nio pode ser feito sem o envolvi-
mento concreto dos docentes IMBERNON, 2011, p. 18).

As atividades de regéncia da RPII aconteceram entre os

meses de maio a novembro do ano de 2019, sempre acompanha-
dos dos seus preceptores e a Docente Orientadora, desde o plane-
jamento, realizagdo e reflexao conjunta das agdes desenvolvidas.
Conforme afirma Imbernén (2011):

Para que seja significativamente til, a formacio preci-
sa ter um alto componente de adaptabilidade 4 realidade
diferente do professor. E quanto maior a sua capacidade
de adaptagio mais facilmente ela serd posta em pritica
em sala de aula ou na escola e serd incorporada as préticas
profissionais habituais. Um dos objetivos de toda forma-
¢ao vélida deve ser o de poder ser experimentada e tam-
bém proporcionar a oportunidade para desenvolver uma

prética reflexiva competente IMBERNON, 2011, p. 17).

Com as regéncias (Figura 1 e 2) os licenciandos experimentam a

docéncia para uma pratica reflexiva, desde o planejamento até a reflexao
da a¢io, desenvolvendo o seu conhecimento pedagdgico do contetdo.

Figura 1: Atividade de regéncia na sala de aula Figura 2: Atividade de regéncia no Laboratorio de
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As atividades da Residéncia Pedagégica III (RPIII) ocor-
reram nos periodos de dezembro de 2019 a janeiro de 2020
e compreenderam as atividades de escrita do relatério final,
a avaliagio e socializagio das atividades desenvolvidas duran-
te todas as etapas do Programa, encerrando com o Semindrio da
RP da UFPI, com a apresentacao de seis resumos expandidos.

As atividades do Nucleo de desenvolvimento Profis-
sional (NDP) aconteceram semanalmente durante o Progra-
ma, para estudo e aprofundamento de temas relevantes da edu-
cagao e o ensino de Ciéncias, além de oficina de planejamento
de aulas e sequéncias diddticas baseadas na Base Nacional Co-
mum Curricular (BNCC), aulas simuladas para preparagio an-
tes de iniciar as regéncias e reflexao das aulas ministradas, orien-
tagdo para a elaboragio de projetos e escrita de artigos cientificos.

Foram elaborados e desenvolvidos os projetos de intervengao
sobre drogas e educagao no transito, através de palestras na esco-
la com representantes do PROERD e CIPTRAN (Figura 3), para
esclarecer sobre os riscos das drogas e importincia do educagao no
transito, o Projeto higiene corporal e bucal (Figura 4) para aten-
der a demanda da escola, por tratar de escola de tempo integral e
os alunos estarem em fase de transi¢do de faixa etdria. O projeto
tecnologia e sadde mental para fomentar discussées sobre o tem-
po de uso e a qualidade que os jovens dedicam as tecnologias.

Figura 3: Projeto de conscientizagdo do Figura 4: Projeto higiene pessoal e bucal
transito CETI Gov. Freitas Neto
CETI Prof. Darcy Aratjo
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Os Residentes elaboraram planos de aula, sequéncias did4-
ticas e roteiros para as atividades experimentais, orientados e su-
pervisionados pelos Preceptores ¢ Docente Orientadora. Todas as
atividades da rotina escolar foram registradas no didrio de campo
dos residentes e eram acompanhadas pela Docente Orientadora.

CONSIDERACOES FINAIS

As atividades desenvolvidas durante a RPI foram importan-
tes para a preparagio inicial dos residentes comegando pelo Semi-
ndrio de Introdu¢ao a Residéncia Pedagégica que contribuiu para
o amplo conhecimento do Programa e formagio de toda equipe.
A apresentagio da equipe antes da inser¢do no ambiente escolar
promoveu maijor interagio com a equipe pedagdgica, preceptores
e demais funciondrios antes do inicio das atividades da residéncia.

A imersao dos residentes nas escolas por meio das ativi-
dades de diagndstico seguidas das atividades de monitoria, ser-
viram de base para o planejamento e elaboragio das atividades
para a regéncia na RPII. Enquanto que as atividades de monito-
ria contribuiram para o processo de introdugao das atividades de
docéncia dos residentes e aproximagio com os alunos da edu-
cagdo bésica, e possibilitou a elaboragao de um diagnéstico ini-
cial das dificuldades que os estudantes apresentavam na discipli-
na para direcionar os planejamentos das atividades de regéncia.

As aulas simuladas durante os encontros do NDP consti-
tuiram de um exercicio para as regéncias, por possibilitar espago
de reflexdo da agdo em conjunto com os colegas da drea.

Ao longo da atuacio deste programa, foram realizadas di-
versas reunides com a diregao e equipe pedagdgica de cada escola e
equipe de atuagao da drea de Ciéncias, como forma de identificar
as acoes que produziram resultados efetivos e mapear os aspectos
que precisavam ser mais bem trabalhados. Um aspecto pontuado
como positivo foi a aproximagio entre a universidade e a escola da
educagio bésica para a troca de experiéncias.
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O desfecho desse trabalho considera que o desenvol-
vimento dos residentes se deu ao longo de toda atuagao no Pro-
grama, desde atividades realizadas e apresentadas nas reuniées do
NDP até as atividades nas escolas de atuagio. Desta forma, a Re-
sidéncia Pedagégica se constituiu como um valoroso espago na
formagao inicial de professores de Ciéncias, por possibilitar que
os residentes pudessem vivenciar & docéncia através do desen-
volvimento de planejamento e aplicagao de atividades envolven-
do metodologias diferenciadas, criando um ambiente propicio
para a mobilizacdo do conhecimento pedagégico do conteudo.

Este trabalho contou com o financiamento de bolsas
da CAPES para os Residentes, Preceptores e Docente Orien-
tadora envolvidos no subprojeto. Além das valorosas orienta-
¢oes e recomendagdes da Coordena¢ao Institucional dos Pro-
gramas de Iniciagdo a Docéncia da UFPI e sua equipe de gestio.
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A RESIDENCIA PEDAGOGICA E A PEDAGOGIA
DE PROJETOS NO ENSINO DE HISTORIA

Raimundo Nonato Lima dos Santos®®

1 INTRODUCAO

A danga e a alma

A danga? Nao é movimento
subito gesto musical

E concentragao, num momento,
da humana graca natural

No solo nao, no éter pairamos,
nele amarfamos ficar.

A danga-nao vento nos ramos
seiva, forca, perene estar

um estar entre céu e chio,
novo dominio conquistado,
onde busque nossa paixio
libertar-se por todo lado...

Onde a alma possa descrever
suas mais divinas pardbolas
sem fugir a forma do ser

por sobre o mistério das fabulas (ANDRADE, 1964).

A poesia de Drummond nos inspira a pensar que a danga
nao ¢ apenas um ato fisico, concreto e que estd preso ao chio ou a
qualquer tipo de amarras. Pelo contrdrio, ela seria uma expressao
da alma, pairando entre o céu e a terra, numa constante busca por
libertagao. Essa “danga-nao” do poeta nos levou a pensar a escola/
educagio, como um movimento que nio deve ficar preso ao chio

3Universidade Federal do Piaui - UFPI / Campus Senador Helvidio Nunes de Barros
- CSHNB. Professor Adjunto do curso de Historia. Atua na drea de Histdria, Memoria,
Cidades, Artes e Educagdo. E-mail: raimundolima2011@ufpi.edu.br
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de um cientificismo herbartiano, que enxergaria apenas “quatro ele-
mentos” na natureza humana divina. Esse fluxo do saber deve ir
além, em um “quinto elemento etéreo” que se espalha com for¢a por
todos os lados, livre para escrever suas préprias pardbolas existenciais.

Discutimos essa ideia de movimento, no dominio da escola/
educagio, na interse¢io entre Residéncia Pedagégica, pedagogia de
projetos e o ensino de Histéria. Isto é, apresentamos os pontos comuns
a esses trés elementos, pelo viés da dinamicidade que os faz convergir.

A Residéncia Pedagégica (RP) é um programa do Governo
Federal que integra a Politica Nacional de Formagao de Professo-
res. Sua primeira edi¢io teve vigéncia de agosto de 2018 a janei-
ro de 2020, em um total de 440 horas de atividades. Ele visa ao
aperfeicoamento da formagio prética nos cursos de licenciatura,
promovendo a imersao do licenciando na escola de educagao bé-
sica, por meio de regéncia de sala de aula, intervengao pedagbgica,
entre outras atividades, acompanhadas por um Preceptor da esco-
la e, por um Docente Orientador, da sua Instituigio Formadora.

O texto discute a participagao dos residentes pedagdgicos da
drea de Histéria, da Universidade Federal do Piaui — UFPI, Campus
Senador Helvidio Nunes de Barros — CSHNB, da cidade de Picos-PI,
nos projetos diddticosdesenvolvidosnoano de 2019, nastrésescolasde
Educacio Bésica, conveniadas ao programa— CETI—Marcos Parente,
Unidade Escolar Jorge Leopoldo e Unidade Escolar Miguel Lidiano.

A andlise dessas a¢oes diddticas contou com as reflexdes de
Paulo Freire (2003), Maria Licia de Arruda Aranha (2006), Licia
Helena Alvarez Leite (1996) e Daniela Pereira de Moura (2010), para
as questoes tedrico-pedagdgicas; Marc Bloch (2001), Jaime Pinsky e
Carla Bessanezi Pinsky, Marcos Antdnio Caixeta Rassi e Selva Gui-
maries Fonseca (2006), para as questoes de Histéria e seu ensino.

2 APEDAGOGIA DE PROJETOS

Em nossa experiéncia pritica de sala de aula, duran-
te onze anos (2000-2011) na Educagio Bdésica, percebemos
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que uma das melhores formas de pensar a escola/educagio é por
meio de projetos pedagdgicos. A inspiragio para esse pensamen-
to/agao parte das reflexdes de Paulo Freire (2003) e John Dewey,
que concebem a educa¢io como um ato coletivo, dialdgico, re-
flexivo, critico, que parte de questdes-problema do presente e,
que movimenta, em todos os sentidos, a comunidade escolar.

Paulo Freire propéem uma educagio libertadora, por
meio da qual os educandos constituem-se como sujeitos ativos
que problematizam sua realidade, visando a construir e recons-
truir conhecimentos que valorizem a humanidade pelo ser em si,
e nao pelo ter, que segue uma légica capitalista desigual. Ele se
opbe veementemente a uma educagio bancdria, centrada no pro-
fessor como tnico detentor do conhecimento e defende a ideia
de que s6 existe saber na busca constante por respostas que inven-
tem e reinventem o mundo, tendo como principio a alteridade.

O filésofo e pedagogo John Dewey, considerando a ideia
de experiéncia como nogio central da educagio, pensava a es-
cola nio como uma preparagio para a vida, mas como a prépria
vida. Nesse sentido, a fungio da escola seria proporcionar situa-
¢oes constantes de experiéncias para os educandos, ao longo de
sua vida escolar. Um aprender-fazendo, onde se resolve problemas
cotidianos reais, relacionando teoria e prdtica. Esse comportamen-
to pratico-reflexivo nio se restringiria a eventos isolados ou ao
ambiente da escola, pois o estudante sob orienta¢io e nao impo-
sicio do professor, deveria ter iniciativa e independéncia, virtudes
necessdrias para uma sociedade democritica (ARANHA, 20006).

Nosso pensamento/ac¢io sobre a pedagogia de projetos
também foi influenciado pelas reflexes das pedagogas Licia He-
lena Alvarez Leite (1996) e Daniela Pereira de Moura (2010). O
texto de Lucia Leite, “Pedagogia de projetos: intervengao no pre-
sente” nao possui indicagdo de referéncias bibliogrdficas finais, nao
tem base empirica e tedrica sélidas. Apesar disso, faz reflexoes im-
portantes sobre o cotidiano escolar, principalmente no periodo em
que esse texto foi escrito, primeira metade dos anos 1990, quan-
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do ainda predominava no Brasil uma “educagio bancdria”, foca-
da no contetido, na memorizacio e, concebendo o aluno como
um sujeito passivo. A autora dialoga com John Dewey sobre a
“escola nova” e a proposta de uma escola do tempo presente, ati-
va, reflexiva e com constante interagdo entre professores e alunos,
contetidos e realidades priticas. Ela discute ainda a questio da
polémica entre contetdos e participagao dos alunos, que nao de-
veriam estar em lado opostos (concepgao conservadora). Propoe
uma concep¢do integradora permeada pela pedagogia de projetos,
onde se defende a ideia de que os alunos sio capazes de anali-
sar problemas, situagdes e acontecimentos, dentro de um contex-
to e, em sua globalidade, utilizando, para isso, os conhecimen-
tos presentes nas disciplinas e na sua experiéncia sociocultural.

A pedagoga Daniela Moura, no texto “Pedagogia de proje-
tos: contribui¢bes para uma educagio transformadora” defende a
ideia de que trabalhar com projetos nao deve ser visto como um mé-
todo, uma técnica, mas como uma postura pedagdgica do professor
e da escola que concebem a educa¢io como algo presente, plural,
dindmico e, construido pela interagao entre os alunos, vistos como
sujeitos ativos. Nesse sentido, o foco do seu estudo estd em discutir a
relevincia em se apoiar a¢oes educativas que buscam uma formacio
globalizada, prazerosa e significativa para educandos e educadores.

Essas reflexoes sobre uma escola ativa, dinAmica, em cons-
tante movimento, guiaram nossas agoes na condugao de nossa equi-
pe do Programa Residéncia Pedagégica (RP), da drea de Histéria,
da UFPI/CSHNB. Nesse sentido, nossa orientagao foi que os resi-
dentes participassem ativamente de todas as propostas educativas,
promovidas pelas escolas conveniadas. Nosso intuito foi que, nessa
experiéncia de aprender fazendo, eles pudessem compreender as mul-
tiplas etapas que compéem a realizacao de um projeto pedagégico,
com seus “erros” e “acertos’ e, pudessem vivenciar as multiplas emo-
¢oes que acompanham essa postura diddtica — entusiasmo, estresse,
apreensao, alivio, frustracio, alegria e senso de dever cumprido.
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3 O ENSINO DE HISTORIA E OS PROJETOS
PEDAGOGICOS

Apresentamos aqui uma lista de alguns projetos pedagdgi-
cos desenvolvidos nas escolas conveniadas 2 RP da 4rea de Hist4-
ria, da UFPI/CSHNB, no ano de 2019 e tecemos um breve co-
mentdrio sobre a participagao de nossos residentes, nesses eventos.
“Show de talentos”. Um projeto que envolveu todos os
alunos da Unidade Escolar Jorge Leopoldo e que teve sua cul-
minancia no dia 13/04/2019. A proposta foi que os alunos
apresentassem performances artisticas, valorizando o conheci-
mento extraclasse e proporcionando o desenvolvimento da sen-
sibilidade ¢ do companheirismo, no trabalho em equipe. Os resi-
dentes acompanharam todo o processo de escolha dos temas das
performances, os ensaios, as caracterizagdes e as apresentagoes.

Ato em defesa da Universidade Piblica — contra os cortes na
Educagio”. Esse projeto foi desenvolvido diretamente, apenas pe-
los residentes, mas teve repercussoes entre os alunos das trés escolas
conveniadas pelo Programa Residéncia Pedagdgica. Foram realiza-
das reunides pela equipe da drea de Histéria, envolvendo o Docente
Orientador, os Preceptores e os residentes, com discussio sobre o
contingenciamento de verbas para educagao, realizado pelo Governo
Federal. Apds essas discussoes, decidimos participar de um ato pu-
blico, contra os cortes de verbas para a educagio. Esse ato envolveria
todas as institui¢des de ensino do pais e estava programado para o
dia 15 de maio de 2019. Os residentes debateram as consequéncias
desse contingenciamento com os estudantes das escolas convenia-
das, confeccionaram cartazes, faixas, elaboraram gritos de protestos
e participaram ativamente da passeata pacifica, pelas ruas do centro
da cidade de Picos-PI. Com esse ato, reafirmaram a importincia de
um ensino de Histdria critico e a necessidade urgente de contribu-
frem para a formagao de sujeitos ativos que cumprem seus deveres
e que lutam por seus direitos. Ou seja, tornaram-se exemplo para
seus educandos, no que se refere a relacionar/vivenciar a teoria e
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a prdtica, em uma das bases da Histéria que ¢ o entendimento de
que as transformagoes histéricas sdo realizadas coletivamente e nio
pela agao individual de um governante ou de um pequeno grupo.

“Percepgoes do tempo e transformagoes urbanas em Picos (1950-
2019)”. Essa proposta educativa mobilizou todos os escolares do
CETTI — Marcos Parente e teve sua culminincia no dia 06/06/2019.
Os residentes promoveram discussoes com o alunado, sobre as trans-
formagoes histéricas da cidade de Picos, com base na historiografia
local. Para tal, tomaram como base a Dissertacao de Mestrado, “Picos:
histéria, desenvolvimento do centro histérico (1970)”, da Professora
de Histéria das turmas e Preceptora da Residéncia Pedagégica, Mara
Gongalves de Carvalho; auxiliaram os alunos da escola na pesquisa
histérica sobre a cidade de Picos-PI, no Museu Ozildo Albano e
na pdgina do Facebook “Acervo e meméria picoense”, para coleta e
selecao de imagens; orientaram a confecgio de cartazes e maquetes,
a elaboracao de textos e, os ensaios para as suas apresentagoes orais.

“Feminicidio”. Esse plano educativo da Unidade Escolar
Miguel Lidiano teve sua culminancia nos dias 11 e 18/06/2019,
envolvendo toda a comunidade escolar. Os residentes promo-
veram discussoes com o alunado, sobre relacoes de género, na
histéria, com destaque aos casos de feminicidio na contempo-
raneidade. Com base nessas discussbes, os estudantes realizaram
pesquisas sobre a Lei Maria da Penha e os casos de feminicidio
no estado do Piaui. Em seguida, produziram cartazes sobre a re-
ferida temdtica para serem expostos nos dias da culminincia,
que ainda contou com uma roda de conversa com uma especia-
lista, a mestranda e ex-pibidiana, Rayra Atsley Carvalho Lima.

Arraid do Jorge” ¢ “Festa Junina”, foram dois eventos realiza-
dos respectivamente nos dias 24/06 e 05/07/2019, na Unidade Es-
colar Jorge Leopoldo e na Unidade Escolar Miguel Lidiano. Até sua
culminincia, foram realizadas pesquisas sobre comidas tipicas dessa
tradicional festa brasileira, ensaios e confec¢io de figurinos e ade-
recos para as apresentagdes artisticas, incluindo a tradicional Qua-
drilha Junina, e debates sobre a importincia cultural desse evento,
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para a manutengdo de uma identidade nordestina/brasileira. Todas
essas atividades contaram com o acompanhamento dos residentes.

“70 anos do CETI — Marcos Parente”. Esse foi o evento mais
importante do CETI — Marcos Parente, de 2019, cujos preparativos
se deram desde o inicio do ano, no planejamento escolar, que teve
a participagdo de residentes da drea de Histéria. O projeto envol-
via professores, funciondrios, alunos e seus familiares, no intuito de
celebrar os 70 anos de aniversdrio dessa institui¢ao de ensino, bem
como homenagear todos aqueles que passaram por ela, sejam como
discentes, docentes ou colaboradores. Foram divididos vérios grupos
temdticos, sendo que os residentes ficaram responsdveis para coor-
denar a pesquisa histérica, que foi realizada pelos estudantes. Apds
a investigagao, os colegiais prepararam cartazes, faixas, maquetes,
exposicio fotogrifica, elaboraram jogos e participaram ativamente
das palestras, ofertadas pelo colégio. Na culminancia do projeto, em
13/08/2019, toda a escola foi ornamentada para receber os apren-
dentes, seus familiares e demais visitantes que percorreram as sa-
las de aula, apreciando as exposi¢des materiais, imagéticas e orais
dos alunos, em variados grupos temdticos, sobre a histéria dos 70
anos do Centro de Educa¢io em Tempo Integral Marcos Parente.

‘SOS Miguel Lidiano: hora de tornar o sonho realidade”. O
projeto teve como objetivo chamar a atengio da populagao pico-
ense para a situacao precdria da Unidade Escolar Miguel Lidiano
e, principalmente, das autoridades para que tomassem providén-
cias em relagdo a retomada e conclusio da reforma do seu prédio
proprio. Essa agao ocorreu porque em 2013 teve inicio a reforma
do edificio dessa instituicio de ensino e, até o ano de 2019, ainda
nio estava concluida. Nesse intervalo de seis anos, toda a comu-
nidade escolar foi deslocada para dois prédios improvisados, sendo
que atualmente encontra-se funcionando na antiga sede da Univer-
sidade Estadual do Piaui, em péssimas condigoes. Isto é, com sa-
las de aula mal iluminadas, com carteiras escolares quebradas, sem
patio para momentos coletivos, sem espaco para biblioteca, sala de
direcio e de coordenacio, além do imdvel estar todo deteriorado.
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Diante desse grave problema que afligia todo o corpo so-
cial da Unidade Escolar Miguel Lidiano, eles decidiram realizar
uma passeata, dentro do projeto de comemoragio do aniversirio
da escola, fundada hd 50 anos. Foi uma manifestagio contra a pa-
ralisacio da reforma de seu prédio e por sua retomada e conclu-
sao imediata. Os residentes auxiliaram os alunos na confeccio de
cartazes e faixas e ainda promoveram debates sobre a importincia
da luta por direitos, como é o caso da educacio de qualidade, que
¢ um dever do Estado. Na culminincia do projeto, que envolveu
toda a comunidade escolar, em 24/09/2019, foi realizada uma
passeata pelas ruas do bairro Junco, na cidade de Picos-PI, com o
apoio da Policia Rodovidria Federal (PRF) e dos guardas da Secre-
taria de Transporte, Transito e Mobilidade Urbana (STTRAM).
Contando com o apoio de um carro de som, ao longo do percur-
so, os manifestantes leram o histérico da escola e gritaram pala-
vras de ordem, em defesa de uma educagao puiblica de qualidade.

“Trdnsito, educar e conscientizar, esse é o jogo™. Esse pro-
jeto sobre trinsito foi promovido pelos alunos do Ensino Fun-
damental, do CETI — Marcos Parente, cuja culminancia se deu
em 30/10/2019. Os residentes auxiliaram os educandos na dis-
cussao sobre o Cdédigo de Transito Brasileiro, bem como na ela-
boragao de jogos, cartazes, placas de sinalizagao e objetos rela-
cionados 4 educacio no transito. Focando na ideia de aprender
brincando, os escolares desenvolveram vdrios jogos para testar
o conhecimento sobre regras, leis, dentre outros aspectos relacio-
nados a forma correta de circular por ruas e avenidas das cidades.

4 A RESIDENCIA PEDAGOGICA E A OLIMPIADA
NACIONAL EM HISTORIA DO BRASIL

Entre os vdrios projetos pedagdgicos comentados aci-
ma, destacamos a “112 Olimpiada Nacional em Histéria do Bra-
sil”, que teve a participagao das trés escolas conveniadas 4 Re-
sidéncia Pedagdgica, no periodo de margo a maio de 2019.
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A Olimpiada Nacional em Histéria do Brasil (ONHB)
constitui-se como um projeto de extensio da Universidade Es-
tadual de Campinas — Unicamp, coordenado pelas professoras
Cristina Meneguello, Alessandra Pedro e Raquel Gryszczenko Al-
ves Gomes, do Departamento de Histéria desta IES. O proje-
to tem o apoio do Ministério da Ciéncia, Tecnologia, Inovacoes e
Telecomunicagdes (MCTIC), por meio do edital de Olimpiadas
Cientificas do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifi-
co e Tecnolégico (CNPq), além da colaboragao de docentes, alu-
nos de pés-graduacio e de graduagio (112 OLIMPIADA..., 2019).

A ONHB constitui-se de seis fases on-line, com provas de
multipla escolha disponiveis no site do evento e, uma prova final pre-
sencial, dissertativa, que é realizada no campus da Unicamp, em Cam-
pinas-SP. Para participar desse projeto, as escolas publicas ou privadas
de Educacio Bdsica, devem organizar uma equipe formada por 4 pes-
soas, sendo 1 professor e 3 alunos, a partir do 8° ano do Ensino Fun-
damental até 0 32 ano do Ensino Médio (112 OLIMPIADA..., 2019).

A participagdo da RP de Histéria da UFPI/CSHNB, na
112 edi¢ao da ONHB ocorreu por meio de sete etapas: 1) Divul-
gagdo do funcionamento da ONHB entre residentes e preceptores. O
Docente Orientador Prof. Dr. Raimundo Nonato Lima dos San-
tos, em reunido, apresentou o projeto da Olimpiada de Histdria
para sua equipe, explicou que jd havia participado de duas edicoes,
em 2009 e 2010, e que vdrias equipes de escolas publicas de todo
o Brasil, nas dez edigbes anteriores, conseguiram chegar a fase fi-
nal e algumas foram até premiadas. Portanto, mesmo concorren-
do com estudantes de institui¢des privadas, a possibilidade de se
concluir todas as etapas era real. O professor Raimundo Lima res-
saltou ainda que o sucesso da ONHB, assim como todos os pro-
jetos pedagdgicos, nao estd restrito a sua culminincia. Isto é, se
houver uma boa condugao do projeto, com envolvimento de todos
os participantes, o processo serd agraddvel e bastante proveitoso.

2) Planejamento de estratégias de divulgagio da ONHB en-

tre os alunos das escolas conveniadas @ RP Em reuniio, o Docente
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Orientador, os preceptores e os residentes, decidiram organizar au-
las motivacionais como ardil de conhecimento e sensibilizagao, para
que os escolares se interessassem em se inscrever nas olimpiadas de
Histéria. Nesses eventos, preceptores e residentes, por meio de expo-
sigoes orais e exibi¢o de videos da ONHB, apresentaram o funcio-
namento desse jogo do conhecimento e tiraram as duavidas dos dis-
centes, quanto a formacio das equipes e o processo de participagao.

3) Formagio das equipes de alunos, das escolas conveniadas,
para participagio na ONHB. Os preceptores colheram a lista de
interessados em participar desse projeto pedagdgico e organiza-
ram a distribui¢ao dos membros das equipes, juntamente com os
educandos. Nas regras da ONHB, cada equipe participante deve-
ria ter um nome que lhe identificasse. Na Unidade Escolar Jorge
Leopoldo, formaram-se quatro equipes do Ensino Fundamental,
sendo elas: “Rousseaus da sarjeta’, “Novos maquiavélicos”, “As
macambiras” e, “Os jaquetas vermelhas”. No CETI — Marcos Pa-
rente, formaram duas equipes, sendo elas: “Vencendo desafios”
(9° ano — Ensino Fundamental), “Quem sabe faz a hora” (3° ano
— Ensino Médio). Na Unidade Escolar Miguel Lidiano, formaram-
-se nove equipes, sendo elas: “Unido e forca na Hist6ria” (2° e 3°
ano Ensino Médio), “Histowinks” (1° ano Ensino Médio), “Flor
do Equador” (2° ano Ensino Médio), “Problematizadores da histé-
ria” (1° e 3° ano Ensino Médio), “No ponto da Histéria” (1° ano
Ensino Médio), “Histop2019” (2° ano Ensino Médio), “Heroinas
do Jenipapo” (1° e 3° ano Ensino Médio), “Historiados2019” (2°
ano Ensino Médio), “Historiadores focados 2019” (1° ano Ensino
Médio). Vale ressaltar que os estudantes foram orientados a nome-
ar suas equipes fazendo referéncia ao universo do contetido histé-
rico, mas livres para expressarem sua criatividade e irreveréncia.

4) Divisdo dos residentes, entre as equipes participantes da ONHB,
para atuarem como Orientadores. Nas regras da ONHB, cada equipe de
trés alunos deveria ter a participacio de um professor orientador, que tra-
balhasse na escola. Em nosso caso, achamos mais conveniente deixar essa
tarefa da orientagao, para os residentes. Assim, eles foram organizadosem
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grupos para orientar cada uma das 15 equipes formadas, nas trés escolas.

5) Reunioes de orientagdo entre residentes e equipes de alunos para
discutir as questoes da prova da ONHB. Cada fase da OHNB dura-
va uma semana. Nesse periodo havia duas reunioes presenciais e um
continuo didlogo via grupos de WhatsApp. A primeira entre os resi-
dentes, para discutir as questdes da prova e respondé-las. A segunda,
entre os residentes e suas respectivas equipes, no intuito de debater o
questiondrio proposto pela olimpiada e realizar a tarefa prdtica, que
sempre o acompanhava, e inserir as respostas daquela fase no site da
ONHB. Convém salientar que a Gltima palavra era sempre dos edu-
candos. Isto é, apés as discussdes, mesmo que os residentes percebes-
sem que os estudantes optaram por uma alternativa equivocada, esta
resposta seria inserida no site, pois consideramos que o “erro” faz parte
do processo educativo. Ou seja, a equipe de escolares, com sua baga-
gem cultural e o processamento das discussoes/orientagoes, chegou
aquela conclusao. Portanto, nao poderiamos desprezar todo esse es-
forgo intelectual, mesmo que naquele momento soubéssemos que a
conclusao nio era a mais acertada. A intencdo era que depois de di-
vulgado o gabarito daquela fase, os préprios colegiais percebessem
que precisavam redefinir suas linhas de pensamento e aprofundar os
estudos, para poderem melhor entender o contexto de cada questao.

6) Reunido geral entre o Docente Orientador, os Preceptores e os
Residentes para avaliar o processo de participacio nessa atividade. No
més de maio de 2019 foram realizadas duas reunioes gerais para ava-
liar 0 andamento das equipes participantes da 112 ONHB, sob orien-
tagao de residentes da drea de histéria. Foi relatada a empolgagao e
certa apatia por parte de alguns membros das equipes participantes
da ONHB. Discutimos o alto nivel das perguntas e sua relagao direta
com questoes atuais, que envolvem o cotidiano de todos os brasilei-
ros. Redefinimos algumas estratégias, como o fato de que as equipes
poderiam visitar o museu da cidade de Picos, Ozildo Albano, ¢ o nu-
cleo de pesquisa da UFPI, Nucleo de Pesquisa e Documentagio em
Histéria — NUPEDOCH, para aprofundarem os estudos e tirarem
duavidas com especialistas, de cada drea temdtica das questoes da prova.
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7) Planejamento de evento solene, para premiagio das equipes,
das trés escolas participantes. Apbs a conclusio das sete fases da 112
ONHB, seria realizada uma solenidade de premiagao dos grupos
vencedores, de todo o Brasil, na Unicamp, em Campinas-SP. Fizemos
todos os esforgos para ajudar nossos olimpicos a chegarem a fase final
presencial. No entanto, j4 haviamos planejado que mesmo nao conse-
guindo chegar a essa tltima etapa, farfamos internamente, um evento
para premiar, com mengao honrosa, todos os times participantes. O
objetivo desse evento era valorizar o esfor¢o dos alunos, independen-
te da fase que eles alcancaram. Infelizmente, nao foi possivel realizar
essa solenidade de premiacao, por motivos logisticos. Isto é, nao que-
riamos fazer de gualquer jeito. Assim, ficou a cargo dos preceptores e
residentes saudarem as equipes participantes, no momento das aulas.

Apés analisar a participagdo da RP de Histéria da UFPI/
CSHNB, na 112 ONHB, por meio das sete etapas acima comen-
tadas, podemos fazer algumas consideragoes. Inicialmente reitera-
mos que conseguimos formar 15 equipes para essa olimpiada do
conhecimento, sendo duas do CETI — Marcos Parente, quatro da
Unidade Escolar Jorge Leopoldo e nove da Unidade Escolar Miguel
Lidiano. Das seis fases on-line da 112 ONHB conseguimos chegar
até a quarta fase com as duas equipes do CETI — Marcos Parente.

Durante o processo da referida atividade, pudemos perceber
o aumento gradativo do engajamento dos alunos. Estes, orientados
pelos residentes e pelos preceptores, realizaram pesquisas em Biblio-
tecas e sites, discutiram as questoes da prova presencialmente e, via
grupos de WhatsApp, realizaram variadas tarefas prdticas, como o
preenchimento de um questiondrio sociocultural, a associagiao de
imagens a frases, a anélise de textos e fotos da fase anterior ao sé-
culo em que foram produzidas e ao contexto a que elas se referiam,
fizeram transcricdo paleogrifica de documentos do século XIX.

Essas variadas atividades fizeram tanto os alunos, como os
residentes, perceberam que o estudo da histéria vai além do livro
diddtico e da observagao das aulas. Isto é, hd a necessidade de um
estudo de variadas fontes de conhecimento, cruzando essas informa-
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¢oes, para que se possa entender bem uma realidade e tecer criticas
fundamentadas. Salientamos, todavia, que esse entendimento s6 é
possivel com leituras e debates de ideias. Portanto, o livro did4ti-
co, além ¢ claro de outros textos, e a media¢io do professor con-
tinuam sendo indispensdveis para o processo de ensino-aprendiza-
gem significativo, cientifico e prazeroso (PINSKY; PINSKY, 2007).

Frisamos ainda que parte dessas tarefas realizadas se consti-
tuem como atividades do oficio de historiador. Ou seja, andlise critica
de fontes histéricas, cruzamento de diferentes tipos de documentos e
contextualizagao histérica dos acontecimentos a partir dos vestigios
do passado. O historiador Marc Bloch (2001), inclusive, destaca o
trato com vestigios, como uma das indiscutiveis particularidades da
observagao histdrica, ao afirmar que o conhecimento de todos os
fatos humanos no passado se dd por meio de documentos que ele
entende como sendo vestigios, podendo ser ossadas, imagens, textos,
entre outras coisas que marcam e sio perceptiveis pelos sentidos.

A participagao no projeto das olimpiadas de histéria propor-
cionou uma ressignificagio do espago escolar, alterando sua rotina,
seus rituais e temporalidades. A Pedagogia de Projetos aponta novos
significados ao espago escolar, proporcionando interagdes, descons-
trugao da ideia de aprender como um simples ato de memorizagao e/
ou de uma retengdo bancdria de contetdos prontos (LEITE, 1996).

CONSIDERACOES FINAIS

Os residentes pedagégicos da drea de Histéria, da Uni-
versidade Federal do Piaui, Campus Senador Helvidio Nunes de
Barros, realizaram vdrias atividades, em conjunto com professo-
res e alunos, das escolas CETI — Marcos Parente, Unidade Esco-
lar Jorge Leopoldo e Unidade Escolar Miguel Lidiano, durante
o processo de execugao dos projetos diddticos, no ano de 2019.

Esses licenciandos indicaram textos, videos e sites para os es-
tudantes pesquisarem; organizaram palestras e mediaram debates de
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diferentes temas; auxiliaram na confecgao de cartazes, faixas, maque-
tes, figurinos e aderegos; acompanharam ensaios e apresentagoes ar-
tisticas e cientificas; contribuiram com a elaboracio de textos, frases
e gritos de guerra; participaram de passeatas; fizeram estudo de his-
téria local, com valorizagao de trabalhos de professores das escolas;
visitaram museus; orientaram pesquisas na internet; acompanharam
a pesquisa e produgio de comidas tipicas; e auxiliaram na ornamen-
tagdo de espacos fisicos das escolas para a culminéncia dos eventos.
Essas variadas a¢oes movimentaram o cotidiano escolar. Residentes
e educandos “dancaram no éter”, concentrados nos objetivos pro-
postos pelos projetos diddticos. Sairam do chao do estatismo educa-
cional bancdrio herbartiano e, foram pairar livremente em um novo
dominio, onde ¢ possivel aprender-fazendo (ANDRADE, 1964).

A colaboragao dos residentes como orientadores das equi-
pes que participaram da 112 edigado da ONHB contribuiu para
a elevagio da autoestima dos estudantes das escolas convenia-
das a Residéncia Pedagégica. Isto é, dado o elevado nivel das
provas da olimpiada organizada pela Unicamp e ao fato de que
escolas privadas também participam desse projeto, ficou pa-
tente que as escolas publicas sio capazes de oferecer um ensi-
no de qualidade, por meio do qual os alunos podem alcangar os
mesmos objetivos de estudantes com maior poder aquisitivo.

Nao chegamos a fase final das olimpiadas de Hist6ria. Nao
conseguimos motivar todos os alunos assistidos pelos residentes, nas
escolas conveniadas & RP, a participarem do referido projeto. Nao
conseguimos um engajamento completo de todos os membros das
equipes. Entretanto, essas negativas nao invalidaram nosso traba-
lho e nio frustraram nossos sonhos de contribuir para uma melhor
formagao docente, de licenciandos em Histéria e para uma eleva-
¢ao da qualidade da educagio de estudantes de escolas publicas.

A positividade de nossa participagao na 112 edigio da
ONHB se deu por meio do reconhecimento da existéncia de um
projeto de alto nivel, que valoriza um ensino de Histéria critico
— por parte dos preceptores e dos residentes; pelo esforgo dos resi-
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dentes em procurar cotidianamente motivar os educandos para os
estudos histéricos; pelo entendimento, por parte dos residentes, de
que o éxito em qualquer projeto, requer planejamento, motivagao
e engajamento por parte de todos os envolvidos; pela conscienti-
zagdo de parte dos membros das equipes (alunos) da necessidade
de um estudo profundo da Histéria para se entender a realidade
presente; pela compreensao, por parte dos olimpicos, de que para
se interpretar o momento atual é necessdrio conhecer diferentes
versdes de um fato e analisar pormenorizadamente cada perspecti-
va a partir do cruzamento de diferentes tipos de fontes histéricas.

O estudo da intersegao entre Residéncia Pedagégica, pe-
dagogia de projetos e o ensino de Histéria nos levou a certeza
de que “[...] hd uma grande diferenca entre formar-se professor
e fazer-se professor de Hist6ria” (RASSI; FONSECA, 1996, p.
115). Isto ¢, a aprendizagem profissional do docente se constrdi
no cotidiano, no dia a dia da escola. E essa experiéncia, em nossa
andlise, foi promovida pelas multiplas atividades do Programa de
Residéncia Pedagdgica, como a participagdo em propostas educa-
cionais, guiadas pela pedagogia de projetos.

REFERENCIAS

112 OLIMPIADA Nacional em Histéria do Brasil. Disponivel em:
<https://www.olimpiadadehistoria.com.br/paginas/onhb11/home>.
Acesso em: 04 jun. 2019.

ANDRADE, Carlos Drummond de. A danca e a alma. In: Obra
completa. Rio de Janeiro: Aguilar, 1964. Disponivel em: <http://
blogdaatha.blogspot.com/2015/08/poema-danca-e-alma-carlos-
-drummond-de.html>. Acesso em: 15 abr. 2020.

273



ARANHA, Maria Licia de Arruda. Histéria da educagao e da
pedagogia: geral e Brasil. — 3 ed. — rev. e ampl. — Sao Paulo: Mo-
derna, 2000. p. 239-292.

BLOCH, Marc. Apologia da histéria, ou, O oficio de historiador.
Rio de Janeiro: Jorge Zahar Ed., 2001.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. — 362 ed. — Rio de Janei-
ro: Edicoes Paz e Terra, 2003.

LEITE, Lacia Helena Alvarez. Pedagogia de projetos: inter-
vencao no presente. In: Presenca Pedagégica - Mar./abr. 1996
v.2 n.8. Disponivel em: <https://edufisescolar.files.wordpress.
com/2011/03/pedagogia-de-projetos-de-lc3bacia-alvarez.pdf>.
Acesso em: 04 jun. 2019.

MOURA, Daniela Pereira de. Pedagogia de projetos: contribui-
¢oes para uma educagio transformadora [29/10/2010]. In: Sé
Pedagogia. Virtuous Tecnologia da Informagio, 2008-2020. Dis-
ponivel em: <http://www.pedagogia.com.br/artigos/pedegogiade-
projetos/index.php>. Acesso em: 13 abr. 2020.

PINSKY, Jaime; PINSKY, Carla Bassanezi. Por uma histéria pra-
zerosa e consequente. In: KARNAL, Leandro (org.). Histéria na
sala de aula: conceitos, priticas e propostas. — 5 ed. — Sao Paulo:

Contexto, 2007. p. 17-36.

RASSI, Marcos Antdnio Caixeta; FONSECA, Selva Guimaraes.
Saberes docentes e préticas de ensino de histéria na escola fun-
damental e média. In: Saeculum Revista de Histdria [15]; Joao
Pessoa, jul./ dez. 2006. p. 108-124. Disponivel em: <http://pe-
riodicos.ufpb.br/index.php/srh/article/download/11360/6474>.
Acesso em: 04 jun. 2019.

274



RESIDENCIA PEDAGOGICA: SUBPROJETO
ARTES - ARTE-EDUCACAO E CIDADANIA

Prof. Dr. Odailton Aragao Aguiar®

RESUMO

O presente artigo compreende um relato de experién-
cia realizado durante o Projeto Residéncia Pedagdgica, subpro-
jeto Artes, da Universidade Federal do Piaui. O trabalho mostra
uma experiéncia realizada na Escola Municipal Deputado Anté-
nio Gayoso, na cidade de Teresina, desenvolvido no segundo se-
mestre de 2019. A experiéncia foi desenvolvida pelos alunos dos
cursos de licenciatura em Artes Visuais e Mdsica, com a supervi-
sao da Coordena¢ao do Subprojeto, sob a orientagio da Precep-
tora da Escola e teve como objetivo principal produzir histérias
em quadrinhos feitas pelos estudantes de sexto e sétimo ano do
turno da manha. O trabalho visou contribuir para a melhora da
expressao através da leitura e do desenho, realizando um didlo-
go com a realidade, despertando a criatividade, além de instigar
os educandos a produzir quadrinhos como forma de expressao de
narrativas e subjetividade. Uma contribuigao importante para a
formacao docente pois ajudou a compreender a realidade da esco-
la, mais precisamente, da sala de aula, entender suas dificuldades,
compreender a realidade e encontrar solugdes para desenvolver,
da melhor forma, o trabalho docente, mostrando, para o gradu-
ando, a importincia da experiéncia orientada em sala de aula.

Palavras-chave: Residéncia Pedagdgica; Formagao Docente; Arte
Educacio.

¥Professor Associado do Departamento de Artes da UFPI - Campus de Teresina “Mi-
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1. INTRODUCAO

O nosso trabalho traz relato de uma das tantas experiéncias
exitosas realizadas dentro Programa da CAPES - Residéncia Peda-
gbgica — RP, desenvolvida na Universidade Federal do Piaui - UFPI,
no Campus Ministro Petrénio Portela, em Teresina, em substituigao
aos Estdgios Supervisionados, tendo como ponto de partida a prdtica
na formacgio de licenciandos dos cursos de Artes Visuais e Musica,
levando em conta a Politica Nacional de Formagao de professores,
visando aproximar o que é aprendido na universidade a realidade da
escola, pensando estratégias que induzam os alunos dos cursos de
Licenciatura em Artes Visuais e Musica, a buscarem compreender
a realidade da sala de aula, compreender as dificuldades encontra-
das e, consequentemente, os instigar a encontrarem solugdes que
possam ajudar a melhorar os curriculos dos cursos, os adequan-
do as orientacoes da Base Nacional Comum Curricular — BNCC.

Esse processo se inicia com um curso de preparagio dos estu-
dantes selecionados (40hs), na universidade, que ainda nio cursaram
os Estdgios Supervisionados e também um curso preparatério para
os preceptores® das escolas (40hs). Em seguida os alunos sio enca-
minhados a escola para um periodo de observagao do fazer docente,
14, vao observar o trabalho dos preceptores em sala de aula, ou seja,
um periodo de ambientagio na escola e ao final, em conjunto com
o Coordenador de Area e os preceptores, elaboram um plano de
atividades (60hs). Apds esse periodo, eles iniciam a prdtica docente,
lembrando que, durante todo esse processo, os alunos e precepto-
res sio orientados e acompanhados pelo Coordenador de Area. Ao
final do Projeto Residéncia Pedagdgica terdao que totalizar 440hs.

O Projeto Residéncia Pedagdgica vem em substitui¢io aos
Estdgios Supervisionados. Entendemos o Estdgio Supervisiona-
do como parte muito importante no processo de ensino aprendi-

“Professor da disciplina Arte na escola selecionada.
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zagem do licenciando, ou seja, como fundamental no processo de
formagao do professor, pois possibilita a unido entre teoria e pri-
tica docente, ou seja, durante o Estdgio o licenciando deve p6 em
prética, aplicar o conhecimento adquirido em sala de aula na uni-
versidade. Durante o Estdgio Supervisionado, o licenciando tem a
oportunidade de vivenciar a pritica docente, seus problemas e tra-
balhar para a resolucio de todas as dificuldades que vao surgindo
no processo de ensino aprendizagem, o que contribui para dimi-
nuir a distincia entre o conhecimento adquirido na universidade
e sua prdtica na escola. Segundo Lucena & Garrido (2005/20006):

Enquanto campo de conhecimento, o estigio se produz na
interacdo dos cursos de formagio com o campo social no
qual se desenvolvem as prdticas educativas. Nesse sentido,
o estdgio poderd se constituir em atividade de pesquisa.

Também, nesse momento o estudante de licenciatu-
ra, ao vivenciar a realidade da escola, comeca a discernir entre
a viabilidade do que é ensinado na universidade e o que ¢é apli-
cado em sala de aula. Essa vivéncia da profissio deveria possi-
bilitar ao licenciando a oportunidade de tornar esse conheci-
mento reflexivo, o que deveria possibilitar a constru¢io de um
professor que pensa o seu trabalho, se autocritica e se reconstréi.

Entendemos que um dos grandes problemas na for-
magao do professor estd na distincia entre o que é ensina-
do em sala de aula, durante a licenciatura, e a pritica na escola,
um obstdculo a ser ultrapassado. A visio do licenciando em rela-
¢ao a escola, durante a licenciatura, evidenciada durante o Estd-
gio Supervisionado, é bastante diferente. Trazendo a necessida-
de de repensar estas realidades, de modo a superar a dicotomia.

Até hd um ano atrds eu tinha certeza de que estava tendo uma
boa formagio. Agora, estou chocada com a realidade daque-
las criangas, e nem sei por onde comecar. Na prtica a teoria é
outra. (Depoimento de Nilce Conceigao da Silva, Revista Sala
de Aula, 1990:22:20) In.: Lucena & Garrido (2005/20006).
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Nesta perspectiva, surge uma proposta inovadora e que con-
sideramos bastante importante que aconteceu em algumas univer-
sidades por todo o Brasil, estas propostas surgiram com o intuito
de repensar o Estdgio Supervisionado na formagio do inicial, bus-
cando tornar esta experiéncia mais significativa para a formagdo do
licenciando, gerando aproximagdes entre a pritica da docéncia e os
fundamentos que a embasam. O Programa Residéncia Pedagdgica®,
a RP, promovido pela CAPES e desenvolvido na UFPI, em nosso
caso, no Campus Ministro Petrénio Portela, em Teresina, surgiu
como uma iniciativa exitosa na aproximagio entre a universidade,
ou seja, os espagos de formagio do licenciando e a escola, no nosso
caso, na formagdo de professores de Artes Visuais e Musica, mais
precisamente no Fundamental e Médio, ou seja, no ensino Bdsico.

O Subprojeto Artes que engloba alunos de Licenciatura em Ar-
tes Visuais e Mdsica, visa melhorar a formacio inicial do Arte Edu-
cador, principalmente, quanto a formagio profissional e preparagao
para atuar na docéncia, desenvolvendo o interesse, a autonomia, a
socializagao de experiéncias e a producao de saberes que favoregam o
processo de aprendizagem de forma satisfatéria buscando encontrar

#11° - A primeira discussio surgiu em 2007 com uma proposta do Senador Marco Maciel
(DEM/PE) em que admitiu ter-se inspirado na residéncia médica, apontando-a como
um avango na formagao dessa categoria. Pelo PLS 227/07, a residéncia educacional teria
carga horaria minima de 800 horas e, dois anos apos haver sido implementada, passard a
se exigir certificado de aprovagéo para professores dos anos iniciais do ensino fundamen-
tal. 2°- Em 2012, um projeto do senador Blairo Maggi (PR-MT) adapta o PLS 227 pro-
posto por Marco Maciel (DEM-PE) em 2007. A reformulagio de Maggi, Projeto de Lei
(PLS) n° 284/12, trouxe a denominagio de Residéncia Pedagoégica, que seria “uma etapa
ulterior de formagao inicial para a docéncia na educagio infantil e nos primeiros anos
do ensino fundamental, na forma da ‘residéncia, remunerada por meio de bolsas de es-
tudos e com carga horaria minima de 800 horas. 3° - Mais adiante, em 2014, a Comissao
de Educagiao, Cultura e Esporte do Senado aprovou o projeto de lei 6/2014, PLS 6/2014
do senador Ricardo Ferrago (PSDB-ES), que propunha a alteragio da LDB, propondo a
Residéncia Docente. O projeto do senador Ricardo Ferrago determinava que a formagéo
docente para a educagéo bésica incluird a residéncia como uma etapa extra a formagéao
inicial, de 1.600 horas, divididas em dois periodos com dura¢do minima de 800 horas.
4° - A questdo da concepgdo de Residéncia na formagao de professores remente a um
terceiro elemento de andlise do edital CAPES 06/2018 que é induzir a reformula¢io do
estagio (PIMENTA e LIMA, 2011, p. 55).
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estratégias, metodologias, novas experiéncias que proponham uma
reflexdo sobre os beneficios da RP, Subprojeto Artes/UFPI, e tam-
bém ajudando, através da imersao na escola, ou seja, da vivéncia em
sala de aula, melhorar a formacio de professores, desenvolvendo um
vinculo entre a universidade e a escola, possibilitando aos licencian-
dos estarem imersos em um ambiente de investigagio da profissio
docente gerando um diferencial importante na sua formagio, desper-
tando a aptidao pela profissao docente. Seguindo o que diz Postman
e Weigartner (1969), realizando uma aprendizagem significativa:

Na aprendizagem significativa, o aprendiz nio é um re-
ceptor passivo. Longe disso. Ele deve fazer uso dos signi-
ficados que jd internalizou, de maneira substantiva e nao
arbitrdria, para poder captar os significados dos materiais
educativos. Nesse processo, a0 mesmo tempo que estd
progressivamente diferenciando sua estrutura cogniti-
va, estd também fazendo a reconciliacdo integradora de
modo a identificar semelhangas e diferencas e reorgani-
zar seu conhecimento. Quer dizer, o aprendiz constréi
seu conhecimento, produz seu conhecimento (P 217).

2. FUNDAMENTACAO TEORICA E METODOLOGIA

Acreditamos que a formagdo do professor deve ir em dire-
¢ao da formagdo de um professor questionador, critico, flexivel e
inovador etc., um professor que seja capaz de enfrentar a sala de
aula de forma critica, que leva em conta a realidade do aluno e da
escola em que realiza o trabalho docente, ou seja, um profissio-
nal que ao ensinar, aprenda, que, segundo Postman e Weigartner
(1969), seria um “aprender a aprender”:

Tais conceitos deveriam ser promovidos por uma educacio
que objetivasse um novo tipo de pessoa, com personalidade
inquisitiva, flexivel, criativa, inovadora, tolerante e liberal
que pudesse enfrentar a incerteza e a ambigiiidade sem se
perder (...). Todos esses conceitos constituiriam a dinimi-
ca de um processo de busca, questionamento e construgio
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de significativos que poderia ser chamado de “aprender a

aprender” (POSTMAN & WEIGARTNER, 1969. P. 217).

Percebemos no decorrer do trabalho na Residéncia Pedagé-
gica, subprojeto Artes, que algumas aulas, mesmo de artes visuais e
musica, que traz em si o ladico, no caso de uma das escolas, eram
mondtonas e sem atrativos, nao despertando o interesse dos alunos,
que poderiamos dizer que eram feitas sem um planejamento ade-
quado. Observando outras escolas, verificamos a dificuldade dos
professores em relagio a realizagio de atividades em sala de aula.
Estes professores nio conseguiam despertar o interesse dos educan-
dos para as aulas, e isso comprometia suas possibilidades de solu-
¢ao dos problemas, colocando-os em um ciclo vicioso. Entendemos
que essa percepgdo levou os bolsistas, juntamente com os precep-
tores e o coordenador do subprojeto, a refletir, coletivamente, so-
bre essa realidade, nas reunides da coordenagio do subprojeto, com
preceptores e bolsistas. Nestas reflexoes, buscamos discutir sobre
contetdos e metodologias que pudessem superar tais dificuldades.

Assim, nas trés escolas onde o projeto foi realizado, foram
desenvolvidas atividades que envolveram as preceptoras, os alunos
da escola, a diregao da escola e professores de outras disciplinas
afins como portugués e histéria.

Um dos projetos foi a criagao de Histérias em Quadrinhos
que, na perspectiva de Eisner (1989), para o qual, as HQs funcio-
nam como “[...] veiculo de expressao criativa [...] uma forma ar-
tistica e literdria que lida com a disposi¢ao de figuras ou imagens e
palavras para narrar uma histéria ou dramatizar uma ideia.”. Dessa
forma, as narrativas advindas dos quadrinhos criados pelos discen-
tes, sdo expressoes interdisciplinares, que contribuem tanto para a
produgao artistica visual quanto para a textual. Quanto ao dominio
bésico do desenho e da escrita, como é pré-requisito para criago
da arte sequencial, a escolha das histérias em quadrinho ou HQs,
estd relacionada as narrativas cotidianas de contar histérias, sejam
reais ou ficticias, utilizando-se de diversas referéncias do dia-a-dia.
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Barbosa (2004) diz que todos os principais conceitos das ar-
tes pldsticas estdo embutidos nas pdginas de uma histéria em qua-
drinhos, além de ressaltar as HQs como dispositivo pedagégico:

podem vir a ser uma poderosa ferramenta pedagdgica,
capaz de explicar e mostrar aos alunos, de forma diverti-
da e prazerosa, a aplicagdo prética de recursos artisticos
sofisticados, tais como perspectiva, anatomia, luz e som-
bra, geometria, cores e composicio (BARBOSA, 2004).

Por se tratar também de um dispositivo que funciona como
rede, a produgio de histérias em quadrinhos estd interconectadas
com o processo criativo. Ostrower (1977), explica que no enfoque
simultdneo do consciente, cultural e sensivel, qualquer atividade
em si poderia se tornar um criar. “Seja qual for a drea de atuagao, a
criatividade se elabora em nossa capacidade de selecionar, relacionar
e integrar os dados do mundo externo e interno, de transformé-lo
com o propésito de encaminhd-lo para o um sentido completo.”

A metodologia desenvolvida na Escola Deputado An-
tonio Gayoso, na Residéncia Pedagdgica - Artes, teve um ca-
riz de interdisciplinaridade, especialmente com a disciplina
Lingua Portuguesa, envolvendo o professor coordenador da
RP-Artes/UFPI, Prof. Dr. Odailton Aragio, os residentes, a
Preceptora da RD, professora Maria do Carmo, de Arte, os pro-
fessores de Lingua Portuguesa e, os estudantes de sexto e sétimo
ano do Ensino Fundamental, turno da manha. Ao nosso ver,
essa dinimica se constitui em verdadeira rede de aprendizagens.

O projeto teve inicio no segundo semestre de 2019, e
foi dividido em etapas. A primeira foi o planejamento/orga-
nizagdo do projeto nas reunides da Residéncia Pedagdgica, na
UFPI e na Escola Deputado Antdnio Gayoso, a segunda etapa
foi a apresentacio do projeto de Histérias em Quadrinhos para
os alunos do sexto e sétimo ano, a terceira etapa foi a leitura,
reflexdo e contato com as Histérias em Quadrinhos, nesta etapa
foram utilizadas as HQs da Turma da Moénica, pela facilidade
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de acesso e linguagem textual/visual. Em seguida, entramos nas
etapas de contetido em sala de aula, como: aulas expositivas
sobre Tipos de balées, Onomatopeias, Desenho de Observagao,
Figuracao Geométrica, Enquadramento no papel, Cendrio, Luz
e Sombra, Cria¢ao de Personagem e, por dltimo, a inser¢do em
temdticas sociais de interesse da comunidade em que a escola
estd inserida, nos quais intercalam teoria e atividades préticas.

As professoras de Portugués trabalharam a leitura, a escri-
ta, a caligrafia e a pontuagdo nas histérias em quadrinhos, com
o intuito de enriquecer e melhor estruturar a narrativa. Durante
as aulas de Artes, o aluno obtém conhecimentos sobre a estéti-
ca das histérias em quadrinhos e a sua importincia para imergir
a histéria em intencionalidade, uma forma de prender seu leitor.

Quanto ao conteddo “Desenho de Observacio”, en-
fatizamos que sua necessidade surgiu da pronunciada pelos
discentes, repetidas vezes: “eu nao sei desenhar!”. Os residen-
tes perceberam a importincia de desconstruir esta afirmagio,
buscando mostrar as multiplas possibilidades do desenho, in-
centivar os estudantes a desenharem sem medo e estimular o
ato de desenhar como expressio de liberdade e subjetividade.

Através do Projeto Interdisciplinar de Histéria em Qua-
drinhos em Sala de Aula, podemos perceber o desenvolvimento
da percepgao dos alunos para os desenhos e producoes textuais,
inerentes a HQ’s. E notdvel destacar a presenca da temdtica rea-
lidade/cotidiano nos desenhos dos discentes, os quais expressam
suas experiéncias e vivéncia, em suas narrativas visuais. Alguns
alunos colocaram, em suas produgées, relatos que foram viven-
ciados por eles e/ou familiares, puderam demonstrar como se sen-
tiam e como estavam sendo afetados por esses relatos/vivéncias,
nas narrativas de suas histérias em quadrinhos. Houve alunos que
utilizaram como inspiragio elementos estéticos de quadrinhos
que leram durante a etapa de leitura, levando a reflexdo sobre a
importincia de se consumir arte para poder criar/produzir arte.
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Figura 01 - Histdrias
em Quadrinhos pro-
duzidas por alguns
alunos do sexto ano.
2019.

Fonte: Acervo pessoal
do autor.

Figura 02 - Pégina da
Hq “Cuidado com o
que deseja”, da estu-
dante Lara Kawany,
6° ano. Acervo pesso-
al do autor.

Figura 03 - Pigina
da Hq “O gato estra-
nho”, da estudante
Sailla, 6° ano. Acervo
pessoal do autor.
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As produgdes dos alunos ultrapassaram nossas expectativas,
pois conseguimos sentir/perceber a evolugio da percepg¢io deles com
os desenhos e o envolvimento no processo criativo.

Tabela 1. Cronograma do projeto. 2019.

12/08 Apresentagdo do projeto na escola

19/08 Leitura das HQs da Turma da Ménica como referencial

26/08 Aprendendo a expressar ideias com baldes adequadamente
02/09 Figuragéo geométrica como técnica do desenho de observagdo
09/09 Enquadramento no papel e cenario

23/09 Técnicas de luz e sombra para definigdo de distancia e volume

30/09 Criagdo de personagens

14/10 a | Criagdo das HQs definitivas

24/10
04/11 a Exposicdo na Escola
08/11
4. CONSIDERAQOES FINAIS

Considerando o percurso que optamos, julgando ser o
mais vidvel pela estrutura e recursos da escola e até mesmo para
melhor compreensio dos estudantes, obtivemos resultados du-
radouros. H4 uma significativa diferenga de como os discentes
enxergavam o desenho antes e de como eles o enxergam agora,
ap6s as aulas técnicas. H4 também uma maior aceitagio do pro-
cesso, em termos de pritica, visto que antes a escassez da vonta-
de de desenhar era predominante, apds o processo percebemos
que mais alunos se animaram com a nossa chegada a sala de aula.

Significativamente, o percentual de alunos que agora con-
flam mais no que aprenderam, a ponto de aplicar no dia a dia, vem
crescendo a medida em que eles préprios analisam suas narrativas
visuais. Também temos a oportunidade de refletir sobre o dese-
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nhar com “palitinhos”, ou seja, desenhos simples, feitos a partir de
poucos tracos, os quais configuram o inicio de um processo de es-
quematizagdo de representagdo visual, sendo, portanto, de grande
relevincia para a formacgio das criangas e adolescentes.

Percebemos como o uso e produgdo de histérias em qua-
drinhos contribuem na interpretagido/constru¢ao de narrativas
visuais e textuais dos alunos, de forma a expressar sua subjetivi-
dade e aprendizados adquiridos de suas bagagens pessoais e nas
mediagoes em sala de aula.

Dessa forma, ao relatarmos uma das diversas ativida-
des realizadas na escola, percebemos o éxito da experiéncia criti-
ca dos licenciandos ao porem em prdtica as técnicas adquiridas
na universidade e a realidade na escola, de forma criativa e criti-
ca, levando em consideragio os alunos da escola e a comunidade
que fazem parte, ou seja, suas realidades. Assim, acreditamos que
o Projeto Residéncia Pedagégica, Subprojeto Artes, conseguiu al-
cancar grande parte de seus objetivos durante o trabalho realizado.
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ANALISE DE ASPECTOS FORMATIVOS
DO PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA
EM CIENCIAS BIOLOGICAS DA UFPI/CAFS
EVIDENCIADOS NOS RELATORIOS MENSAIS
DE ACOMPANHAMENTO DE RESIDENTES

Rogério Nora Lima*

1 INTRODUCAO
O programa Residéncia Pedagégica (RP) do MEC/CAPES

tem como um dos seus principais objetivos consolidar a formagio
dos estudantes das licenciaturas, por meio do seu aperfeicoamen-
to profissional no momento dos estdgios curriculares supervisiona-
dos, fazendo-os atuar diretamente nesses ambientes, propiciando
o contato direto com as escolas de ensino fundamental e médio,
favorecendo a vivéncia prética e assim a troca de experiéncias entre
os bolsistas da RP e os professores preceptores das escolas campo.

Nesse mesmo contexto e no 4mbito da Universidade Federal
do Piaui (UFPI) a RP em seu programa especifico, ligado ao respectivo
edital da CAPES, teve vérios objetivos, destacando-se a importancia
de proporcionar aos discentes na segunda metade do curso de licen-
ciatura a possibilidade de realizar e vivenciar a imersio no cotidiano
das escolas publicas de educagao bésica, no contexto em que elas estao
inseridas, para exercitar de forma ativa a relacio entre teoria e prética
profissional docente e assim desenvolver a sua formacio e fazer docen-
te lastreados em experiéncias concretas da realidade escolar brasileira.

Com base nesses aspectos e considerando ainda os preceitos
da BNCC (BRASIL, 2018), o Curso de Licenciatura em Biologia
do CAFS atuou de agosto de 2018 até janeiro de 2020 com 1 pro-
fessor Orientador do curso de Licenciatura em Ciéncias bioldgicas

“2Universidade Federal do Piaui — UFPI / Campus Senador Helvidio Nunes de Barros
— CSHNB. Professor Adjunto do curso de Historia. Atua na drea de Histéria, Memoria,
Cidades, Artes e Educagdo. E-mail: raimundolima2011@ufpi.edu.br
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da UFPI/CAFS, 3 professores Preceptores (um docente em cada es-
cola campo, sendo elas a Unidade Escolar Fauzer Bucar, Lindolfo
Uchoa e Bucar Neto) no municipio de Floriano - PI e com 24
alunos bolsistas da CAPES, contribuindo assim, para fortalecer a sua
formagao docente por meio de vivencias concretas que permitiram
sentir e refletir cotidianamente sobre o fazer docente, bem como
superar os desafios de incrementar qualidade na educagao brasileira.

2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Cotidianamente percebe-se a relevincia que as universidades
e os seus espagos académicos desempenham na produgio de conhe-
cimento, retornando para a sociedade os investimentos aportados na
forma de respostas técnicas, formuladas em pesquisas meticulosa-
mente desenvolvidas por meio de métodos cientificos consolidados.
Essa ¢ a justificativa pela qual todos os paises desenvolvidos aplicam
grandes quantias de recursos no conhecimento académico e na for-
macio de cérebros cientificos, considerando tais valores como inves-
timento e nio como custos econdmicos (HARRISON et al, 2008).

Nesse mesmo diapasio Névoa (2018) explicita o im-
portante papel que os ambientes universitdrios desempenham
na formagao de professores, mas ressalta que a bagagem essencial
de um professor deve ser formada nos ambientes escolares pro-
priamente ditos, onde a teoria se relaciona com as questoes pré-
ticas, por meio da experiencia e da reflexdo sobre a experiencia.

A formagio do professor também gera impacto na educagio
e, nesse contexto, os cursos de licenciaturas devem preparar os futuros
professores ligando-os as realidades sociais encontradas nas escolas,
no seu entorno e na realidade das familias de seus educandos (PE-
REIRA, 2000). Dessa maneira, a Residéncia Pedagégica (RP) apre-
senta-se como uma abordagem que permite compor teoria, prética e
experiéncias. Especificamente no caso da formagao do professor de
Biologia e ciéncias é importante que esse profissional seja capaz de lidar
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com a prética docente e situagoes relacionadas a pesquisa na realidade
cotidiana do ambiente escolar apresentado, conseguindo problemati-
zar as situagoes vivenciadas no Ambito das teorias bioldgicas existentes e
com elas desenvolver solucoes pedagdgicas para o ensino de suas ideias.

Assim, nessa fase andloga a dos estdgios supervisionados de
licenciatura, abre-se essa oportunidade para gerar situagoes criati-
vas e trabalho com projetos baseados nas necessidades e no cotidia-
no dos alunos (PIMENTA & LIMA, 2004).

Muitas vezes nessas vivéncias o docente percebe que, ape-
sar de seus esforgos, alguns conteddos e ideias parecem nio fazer
sentido para seu alunado. Falta uma conexio com a realidade dos
mesmos ou algo que permita fazer sentido o tempo investido para
compreender aquelas nogdes. Nesse sentido, Nicola e Paniz (2016)
destacam que para que haja o aprendizado significativo ¢ necessi-
rio aplicar diferentes estratégias pedagdgicas para propiciar uma
compreensdo contextualizada dos contetidos, que esteja relacio-
nada o cotidiano dos alunos ou que possam ser aplicados em sua
vida. A auséncia dessa percep¢io docente e a consequente adogio/
desenvolvimento/aplicagio dessas estratégias pode prejudicar o al-
cance dos resultados educacionais esperados (FRISON, 2016).

Desse modo, fica claro que a aplicagio de estratégias
e de atividades diversificadas nos ambientes escolares colabora
para o enriquecimento do fazer docente, tendo em vista incenti-
var a participacdo dos alunos para ampliar a gama de possibilida-
des de ensino e aprendizagem (MOREIRA, 2006; MORAES &
REZENDE, 2009). E, nessa 6tica, a RP apresenta-se como uma
importante oportunidade para a aplicacio dessas abordagens,
contribuindo, a0 mesmo tempo, para a melhoria da qualidade de en-

sino e para a formagao docente (SILVESTRE & VALENTE, 2019).

3 MATERIAL E METODOS

A metodologia aplicada teve como base a andlise dos
relatérios mensais dos residentes pedagdgicos em Ciéncias bio-
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légicas da UFPI/CAFS. Foram selecionados aleatoriamente os
relatérios de 50% dos participantes do grupo de 24 discentes de
Ciéncias bioldgicas participantes da RP no CAFS em trés mo-
mentos: mar¢o, julho e outubro de 2019.

As informagées investigadas permitiram caracterizar as
percepgoes dos licenciandos quanto aos aspectos em que a Re-
sidéncia pedagégica (RP) influenciava em sua formagao docente
(como as competéncias que eles puderam desenvolver na RP), as
dificuldades encontradas para cumprir as suas atividades e conci-
lid-la com os compromissos da sua graduagio.

Investigou-se ainda os avangos vivenciados pelos residentes
a0 longo desse processo, como eles se auto avaliavam nesse per-
curso formativo, bem como a sua percepgio sobre como esse pro-
grama contribuiu para a aprendizagem dos alunos das trés escolas
atendidas na cidade de Floriano — PI.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Tabela 1 - Resultados das andlises de percepgio dos Residentes pedagégicos do
curso de Ciéncias biolégicas da UFPI/CAES a partir de suas vivéncias em trés
escolas publicas de Floriano — PI.

Item do Respostas Més/2019
relatério Mar | Jul | Out
analisado

Competéncias | Nao respondeu adequadamente X

desenvolvidas | Melhorou a capacidade de expor suas ideias X

pelo Melhorou a capacidade de interacdo X

Residente Desenvolveu capacidade de produzir materiais | X
didaticos

X

Desenvolveu habilidade para contornar
dificuldades de aprendizagem
Desenvolveu-se no planejamento de suas -
regéncias de aula
Contribuiu na organizagdo de reunides de -
planejamento escolar
Enriqueceu sua formagao com teorias, técnicas -
e métodos didaticos
Percebeu a necessidade evoluir no -
compromisso com o planejamento prévio de
suas atividades escolares

b I B e B P I P P
b B B B B e P
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Desenvolveu a capacidade de elaborar projetos
no ambito escolar

Conseguiu instigar o interesse e a curiosidade
dos alunos com as atividades desenvolvidas

ke

Contribuicdes
parao
aprendizado
dos alunos na
escola

Nao respondeu adequadamente

Retirada de davidas e reforgo de conteudos
com intra e extramonitorias

Desenvolveram raciocicio 16gico e cientifico
na analise das informagdes

Participaram das atividades praticas e
desenvolveram habilidades correlatas

Passaram a apresentar maior capacidade de
interagdo nas atividades

Maior facilidade na compreensdo de contetidos
complexos

Maior capacidade de expressar suas ideias

o ] B B B I o ]

o T B B B

Dificuldades
encontradas

Inibicdo dos alunos a presenc¢a dos residentes

Resisténcia em participar da extramonitoria
em contraturnos

Dificuldades para realizagao de atividades
externas ao espago escolar

Hiperatividade dos alunos que prejudica a
atencao nas aulas

Condigdes fisicas inadequadas, principalmente
relacionadas com a climatizagdo das salas de
aula e poucos recursos (materiais didaticos e
de uso em aula)

I P

Incoeréncias entre possibilidades do PPP das
escolas e a forma de trabalho das escolas

Dificuldades de reunir com todo o conjunto
docente das escolas para interagir

Pouco interesse da equipe gestora escolar nas
atividades da RP

Dificuldade de conciliar as atividades da RP
com as da graduacdo

Auto
avaliacio

Desenvolveu a compreensdo da necessidade de
maior dedicagdo a RP

Conseguiu desenvolver novas competéncias
importantes na sua formacao docente

Desenvolveu uma postura proativa nas
atividades da RP

Buscou melhorar e desenvolver-se ao longo da
RP

Manteve uma postura colaborativa e aberta as
criticas da equipe

Desenvolveu habilidades de comunicagio,
maior confianca e autonomia pedagbgica

Percebeu que precisava melhorar a sua
regéncia de aulas

o B B B B I I

o B ] B B I I

Legenda: “-” nao ocorréncia e “X” ocorréncia. Fonte: Lima, R.N. (2020).
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Os resultados obtidos e apresentados na tabela 1 (acima)
apontam para as seguintes tendéncias:

No inicio das atividades houve maior dificuldade em entender
e responder aos itens do relatério, bem como na interagio com os dife-
rentes atores escolares e com as diversas atividades. Essas dificuldades
foram gradativamente superadas com as interagdes nas escolas campo
e nas reunides periddicas entre residentes, preceptores e Orientador.

Além desse ponto e ainda mais importante ¢é o fato de que,
paraalém das dificuldades encontradas, as habilidades e competéncias
desenvolvidas pelos residentes foram ocorrendo ao longo do processo
de vivéncia escolar na RP por meio de seus diferentes eixos (Monito-
ria, Prético-pedagdgico, Atividades complementares e Nucleo de de-
senvolvimento profissional) e da regéncia de sala de aula, como pode
ser observado pelos registros na tabela 1 com o percurso dos periodo
analisados. Dessa forma, habilidades como capacidade de interagio
com os grupos, de verbalizagdo e exposi¢ao de suas ideias, de organi-
zagao de encontros e eventos, producio de estratégias e materiais di-
daticos foram sendo incorporadas na formagao docente nesse proces-
so, estando bem consolidadas na maioria dos relatos ao final da RP.

Nessa mesma tendéncia estdo posicionados os aspectos da
contribuicio da RP para a aprendizagem dos alunos das escolas cam-
po, pois segundo os registros dos relatérios analisados houve grada-
tivamente menor inibi¢ao e resisténcia dos alunos em participar das
atividades, associada a maior capacidade de compreensio e desen-
volvimento de habilidades manuais e de raciocinio légico-cientifico.
Além disso, todos esses pontos foram de muita relevincia prdtica
porque contribuiram para resolver até problemas que envolviam, em
algumas situacoes, a falta de interagio inicial das equipes pedagdgi-
cas com os residentes e com as atividades que eles realizavam nas
escolas, colaborando para incrementar qualidade no seu cotidiano.

As informacoes levantadas e analisadas evidenciam a impor-
tincia de programas de formagio docente, como a RP e o PIBID,
para que os licenciandos possam vivenciar precocemente as realida-
des da vida escolar, contribuindo fortemente em sua formagao pro-

292



fissional e, na medida em que fazem isso de modo reflexivo e ativo,
influenciam na cria¢do de um padrao superior de qualidade educa-
cional (NEITZEL et al, 2014; SILVESTRE & VALENTE, 2019).

Entretanto, um aspecto importante a ser refletido e possi-
velmente reposicionado no futuro ¢ a alegacio, quase uninime, dos
residentes quanto a extrema dificuldade de conciliar as diversas ati-
vidades dos eixos da RP e da regéncia com as ji enormes e diversi-
ficadas demandas de seu curso de graduagio em licenciatura, pois
nesses cursos hd os componentes da formacio cientifica especifica
associados aos contetidos pedagdgicos, maximizando absurdamen-
te para além da elevada carga hordria os complexos compromissos
de cada disciplina. Nesse contexto, os discentes, principalmente nos
finais de periodos estao esgotados e muitos deles procuram servigos
de apoio estudantil com sinais de depressao e angustia. Certamente
esses aspectos contribuem negativamente para a formagao docen-
te e devem ser repensados juntamente com os curriculos de forma-
¢ao docente, pois comprometem a satde, a dedicagio dos alunos
as suas diferentes atividades e, consequentemente, a sua formagao.

CONSIDERACOES FINAIS

No 4mbito do que foi previamente exposto nesse texto des-
taca-se, que a RP possibilita diversas op¢des de experimentagio e
aprendizagem, tais como o contato direto do residente com pro-
fessores que j4 atuam em sala de aula compartilhando experiéncias
para ajudar na construgio da agio dos futuros professores. Dessa
forma, a RP permite que os residentes observem todos os espacos
da escola, participem de monitorias, eventos e planejam agoes de
interven¢do, visando a proporcionar uma formagio qualificada,
unindo teoria, prética, troca de experiéncias e vivéncias na escola,
contribuindo para aproximar os licenciandos da realidade escolar e
tornam a sua formagao mais sélida (PIMENTA & LIMA 2004).
Assim, de forma ampla, pode-se afirmar que o programa Resi-
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déncia Pedagdgica contribui para o aumento da qualidade da for-
magao do professor de Biologia e de Ciéncias. Nesse 4mbito, é
fundamental que o licenciando esteja inserido no seu futuro am-
biente de trabalho para que possa ter uma ideia de como funcio-
nam as escolas publicas e trocar experiencias préticas com os pro-
fessores visando assim absorver o que de melhor ¢ oferecido ao
longo do projeto para embasar e o seu futuro profissional, deno-
tando a importincia geral de programa como a RP para a forma-

¢ao docente de qualidade (DARLING-HAMMOND, 2014).
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PROGRAMA DE RESIDENCIA PEDAGOGICA DA UFPIL:
UMA AUTOAVALIACAO DO SUBPROJETO
DE PEDAGOGIA DO CAMPUS MINISTRO
PETRONIO PORTELLA

Wirla Risany Lima Carvalho*

1 INTRODUCAO

O Programa de Residéncia Pedagdgica (PRP) instituido no ano
de 2018 pela Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES) — pela Portaria Normativa do Ministério da Educa-
a0, n° 38, de 28 de fevereiro de 2018 — atualmente tem como objetivo
geral “[...] induzir o aperfeicoamento da formagao pratica nos cursos de
licenciatura, promovendo a imersao do licenciando na escola de educa-
¢ao bdsica, a partir da segunda metade de seu curso.” (BRASIL, 2020)

O projeto piloto da Universidade Federal do Piaui (UFPI)
que foi implementado no periodo de agosto de 2018 a janei-
ro de 2020 contemplou diversas dreas das licenciaturas, inclusi-
ve Pedagogia, foco deste artigo. Destarte, o objetivo deste trabalho
¢ apresentar uma autoavaliagio dos resultados do Subprojeto do
Programa de Residéncia Pedagdgica da Licenciatura em Pedago-
gia do Campus Ministro Petronio Portella, em Teresina, Piaui.

O subprojeto supramencionado contemplou o Projeto Poli-
tico Pedagdgico do curso em suas duas dreas: a gestao educacional e
a docéncia. Da idealizagio deste a sua execugio, buscou-se sempre
uma maijor qualidade na formacio inicial do(a) pedagogo(a), prio-
rizando a formacio profissional e a preparagio para atuagio na do-
céncia — tanto nos anos iniciais do Ensino Fundamental quanto na
Educacio Infantil — e na gestio educacional no ambito da Edu-

“Professora Adjunta do Departamento de Métodos e Técnicas de Ensino (DMTE) do
Centro de Ciéncias da Educagdo (CCE), da Universidade Federal do Piaui (UFPI).
Doutora e Mestre em Educagédo Brasileira pela Universidade Federal do Ceara (UFC).
E-mail: wirlar@gmail.com
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cagio Bdsica. No Campus Ministro Petronio Portella da UFPI, o
subprojeto era formado por trés niicleos de acio, coordenados
por trés docentes orientadoras, professoras do Centro de Ciéncias
da Educagio (CCE), formadas em Pedagogia e eram subordina-
das a Coordenagao Institucional do Programa Residéncia Peda-
gbgica com quem tomavam as decisdes de planejamento, imple-
mentagdo e avaliagdo do subprojeto de Pedagogia. (UFPI, 2018)

2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Para que a formagio docente pudesse ser o mais eficiente
possivel, dentro do cendrio educativo previsto pelo Brasil, através das
propostasdo MEC, o Programa de Residéncia Pedagégicada UFPI in-
tencionou contemplar a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
desenvolvendo emsuasatividadesas competéncias gerais previstas para
a Educagao Bdsica, mobilizando os conhecimentos (conceitos e pro-
cedimentos), as habilidades (préticas cognitivas e socioemocionais),
assim como atitudes e valores necessarios a vivéncia do cotidiano vol-
tado a cidadania com foco no mundo do trabalho. (BRASIL, 2017)

Nesse interim, a execugao do programa piloto demandaria
uma avaliagio antes, durante e depois da implementagao. Nesse
sentido, Scriven (1967) destaca que a avalia¢io ¢ vista como um
processo pelo qual se determina o mérito ou valor de alguma coisa.
Assim, o Programa de Residéncia Pedagdgica como todo programa
educacional deve ser avaliado para que seus resultados possam ser
apresentados e retomados como melhorias em edi¢oes posteriores.

Sobrinho (2003, p.24) apresenta que “A dimensio do va-
lor estd na esséncia mesma da avaliagao e se inscreve radicalmente
em sua etimologia. O valor dota a avalia¢io de uma fungio ativa.”
Assim, trazendo para o foco deste artigo faz-se relevante uma auto-
avaliagdo do nucleo de Pedagogia do CMPP/UFPI, do Programa
RP, em toda a sua dimensdo aqui intencionada. Pois, como con-
tinua afirmando Sobrinho (2003, p. 24), a avaliacio “[...] nao se
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restringe a somente descrever os resultados obtidos, mas também
passa a avaliar as entradas, os contextos e as circunstancias diver-
sas, os processos, as condi¢oes de produgio e os elementos finais.”

Ainda nesse contexto, Sobrinho (2003, p.19) enfatiza que
“[...] toda reflexao sobre educacio, para ser completa, deve incluir
um olhar sobre as transformacoes da sociedade e sobre o futuro.
Deve ser prospectiva.”.

Isto posto, os resultados desta autoavaliagdo podem colaborar
nao s6 com edigdes posteriores do Programa RP, mas também com o
préprio curso de Pedagogia da UFPI/CMPP e os resultados almeja-
dos para seu crescimento, assim como para toda a drea da Educagio.

Sobre o curso de Pedagogia presencial da UFPI, do Campus Mi-
nistro Petronio Portela, é bem conceituado na avaliagio do Ministério
da Educagao (MEC) e tem em seu curriculo e atuagao docente grandes
resultados, também quanto aos discentes que terminam o curso. Nesse
sentido, analisando o Conceito Enade e o Conceito Preliminar de Cur-
so (CPC) da Pedagogia/ CMPP sao bem avaliados, pois chegam a nota
4 e as notas do MEC sio aferidas de 0 a 5. O conceito Enade, aferido
em avaliacio a cada trés anos, refere-se ao desempenho dos alunos de
acordo com testes aplicados ao final do curso, j4 0 Conceito Preliminar
de Curso (CPC) também é um indicador de qualidade como o Enade,
no entanto, considera corpo docente, infraestrutura, recursos didatico-
-pedagdgicos e demais insumos para formulagio do indice. (Figura 1)

Figura 1 — Avaliagaio MEC do Curso de Pedagogia/Universidade Federal do Piauf

a DETALHES DA TES
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Fonte: Site do MEC (Disponivel em: http://emec.mec.gov.br/emec/consulta-
-cadastro/detalhes-curso/d96957f455{6405d14c6542552b0f6eb/NQ==/9f1aa-
921d96caldf24a34474cc171f61/NDM-=. Acesso em: 23.abr.2020).
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Diante do exposto, sabendo que o curso de Pedagogia da
UFPI, serd avaliado novamente no final do ano de 2020 ou inicio
de 2021, espera-se que os resultados do Programa de Residéncia
Pedagégica, Subprojeto Pedagogia, implementados no periodo de
2018 a 2020, possam colaborar como reflexos de qualidade nos
conceitos avaliativos do MEC.

3 PERCURSO METODOLOGICO

A metodologia utilizada consiste em uma pesquisa qualitati-
va, do tipo relato cientifico, onde é avaliado este subprojeto a partir da
composi¢ao de indicadores criados pela autora com a observincia dos
relatos de experiéncias das docentes orientadoras dos Nucleos de Peda-
gogia da UFPI/CMPP ao executarem o Programa de Residéncia Peda-
gbgica, compreendendo o periodo deagostode2018 ajaneirode2020.

As andlises foram construidas e apresentadas utilizando-se
de quadros explicativos em que sdo apresentados os itens avaliados,
os indicadores utilizados e os conceitos aferidos. Quanto aos concei-
tos foram atribuidos apenas trés: satisfatério, regular, insuficiente.

4 DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Os resultados sio apresentados seguindo uma ordem
de anilise sequencial retirada da prépria estrutura do Subproje-
to RP Pedagogia, que é a mesma para todos os Campi da UFPI
que tenha esta drea inscrita no Programa RP: 1. Objetivos; 2.

Eixos — suas cargas hordrias e periodos de realizacao; 3. Ativi-
dades dos Eixos; 4. A¢oes desenvolvidas. (UFPI, 2018)

4.1 Quanto aos objetivos do Subprojeto Pedagogia

O Subprojeto elencou cinco objetivos especificos para
atingir durante a execu¢io do mesmo, contemplando assim: pro-

299



mocoes, favorecimentos, valorizagoes, vivéncias e estimulos, assim
como veremos no Quadro 1 abaixo:

Quadro 1 — Objetivos do Subprojeto PRP Pedagogia CMPP/UFPI

Objetivos

Indicadores com Resultados

Conceito

a) Promover a imersdo dos
licenciandos no contexto
educativo da escola publica, em
atividades desenvolvidas no
ambiente escolar, em processos
de criag@o e intervengao, por
meio de metodologias
diferenciadas que possam
minorar problemas de repeténcia,
evasao e falta de motivagdo e
contribuir para elevar os indices
de desenvolvimento da escola,
assim como favorecer a
construgdo de processos
reflexivos e criticos proprios da
relagdo tedrico-pratica tdo
importante na formacgdo docente;

a.1) Namero de licenciandos
imersos no contexto educativo
da escola publica;

a.2) Numero e qualidade das
atividades desenvolvidas no
ambiente escolar;

a.3) Metodologias diferenciadas
aplicadas na sala de aula e na
escola;

a.4) Metodologias para
minoragao de repeténcia e
evasao;

a.5) Metodologias para
elevacao da motivagdo e
desenvolvimento da escola;
a.6) Favorecimento da
formacgdo docente com
construgdo de processos
reflexivos e criticos proprios da
relagdo teoria-pratica.

a.l) Satisfatorio — o numero
dos alunos do Programa RP
que finalizaram o programa;
a.2) Satisfatorio — atividades
bem qualificadas;

a.3) Satisfatorio — atividades
diferenciadas para salas de aula
e outros momentos na escola;
a.4) Satisfatorio — As
metodologias diferenciadas
geraram esse impacto;

a.5) Satisfatorio - As
metodologias diferenciadas
geraram esse impacto;

a.6) Satisfatorio — Os residentes
relataram sobre estas reflexdes
realizadas.

b) Favorecer o aprofundamento
tedrico-metodologico dos
conhecimentos adquiridos
durante o curso, assim como
incentivar a produgdo de novos
saberes, enquanto expressdo da
pratica, em sua relagdo dialética e
dialdgica com a teoria;

b.1) Favorecimento do
aprofundamento teodrico-
metodologico dos
conhecimentos adquiridos;

b.2) Produgio de novos saberes
relacionando teoria-pratica.

b.1) Satisfatorio — nivel de
discussdo dos residentes
demonstrou esse
favorecimento;

b.2) Satisfatorio — Produziram
artigos, oficinas, minicursos,
atividades pedagogicas, entre
outros.

¢) Valorizar a escola publica
como espago de produgdo de
conhecimentos, reconhecendo
seus desafios, mas também
identificando suas
potencialidades;

c.1) Valorizagao da escola
como espago de produgdo de
conhecimento.

c.1) Satisfatorio — muitas
atividades conjuntas
diferenciadas entre
Universidade e Escola.

d) Vivenciar a pesquisa como
dimensdo da identidade do
profissional da educag@o,
necessaria ao fortalecimento de
sua autonomia e protagonismo
docente, enquanto elemento que
também configura sua atuagido no
contexto social, como
participante do debate
educacional local e nacional;

d.1) Vivéncias de pesquisas
durante a execugdo do
Programa RP.

d.1) Satisfatorio — aplicagdo de
pesquisas para ampliagdo da
compreensdo de teorias e
metodologias diferenciadas nas
praticas da escola.

e) Estimular redes de trocas e
cooperagdo entre licenciandos,
professores da Educacdo Basica e
docentes do Ensino Superior.

e.1) Relacionamento de
cooperagdo entre os
participantes do Programa RP.

e.1l) Satisfatorio — atuagao
desde o planejamento,
execugdo e avaliacdo do
Programa RP em conjunto
entre os participes.

Fonte: Autora do artigo, 2020, pesquisa aplicada considerando Subprojeto UFPI (2018).
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Infere-se que diante dos resultados e de sua autoavalia-
¢a0, o Subprojeto PRP Pedagogia CMPP-UFPI atingiu todos os
seus objetivos.

Devido ao escasso espago de escrita e discussao deste traba-
lho, destaca-se que esta autoavaliagio é simplificada e nio abran-
ge toda a complexidade a que cada objetivo foi descrito em sua
esséncia. Dessa maneira, faz-se necessirio que estudos posteriores
se debrucem sobre cada um destes, formulando novos trabalhos.

Os tépicos seguintes irdo explorar mais detalhadamente
os eixos e as atividades desenvolvidas que contemplaram cada
objetivo especifico aqui elencado.

4.2 Quanto aos Eixos, suas cargas hordrias e periodos de realizacio

O Subprojeto desenvolveu a proposta organizando-se a
partir do Design Geral do PRP da UFPI fornecido pela Coorde-
nagao Institucional, em que contemplou quatro eixos sequenciais,
com suas respectivas cargas hordrias, compondo-se de atividades
e acoes. Como dito anteriormente, estes eixos foram articulados
com as dimensoes da gestao educacional, da docéncia nos anos ini-
ciais do Ensino Fundamental e na Educagio Infantil. (Quadro 2)

Quadro 2 - Eixos do Subprojeto PRP Pedagogia CMPP/UFPI

Indicador 1: Indicador 2:
Eixos do Subprojeto Cu;;pél;:;::to g{:“l?:rriggzngz Conceito
Horéria Realizagdo
1 - Introduc¢iio a RP (Dimensdo de Preparagio 80h Ago 2018 Satisfatério
dos Nucleos e Equipe) — 80h); cumpridas a Set 2018
2 - Residéncia Pedagogica I (RP I — Dimensédo 60h Out 2018 Satisfatério
de Ambientag@o na Escola — 60h); cumpridas aJan 2019
3- Resn({encla Pgdagoglca II (RP II — Dimensdo 320h Mar 2019 ) »
de Imersdo do residente na escola campo e na sala . Satisfatorio
de aula) — Outras imersdes - 220h; cumpridas aNov 2019
3.1 Imersdo — Regéncia na sala de aula — 100h 100h Mai 2019 s
. Satisfatorio
cumpridas a Nov 2019
4 - R~esidéncia Pefiggégica i (RP ~III - 60h Dez 2019 ) »
producdo do relatério final, avaliagdo e cumpridas a Jan 2019 Satisfatorio
socializa¢@o dos resultados — 60h).
Design do PRP Pedagogia UFPI/CMPP — 440h Ago 2018 Satisfatério
carga horaria total: 440h cumpridas aJan 2019

Fonte: Autoras do artigo, 2020, pesquisa aplicada.
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Quanto ao cumprimento das previsoes de datas e cargas ho-
ririas, os eixos foram satisfatoriamente executados, muito embora
foram enfrentados alguns problemas como greve no 4mbito estadu-
al, até mesmo dias em que as escolas nao tinham aulas por motivos
de infraestrutura, que posteriormente conseguiram contornar sem
comprometer a carga hordria a ser executada pelo programa, devi-
do os periodos previstos serem extensos. Ou seja, poucos dias de
paralisagao ou de encerramento de aulas devido a falta de dgua ou
de energia nas escolas nio acabaram por prejudicar a execucio do
programa, porque os periodos entre os meses eram extensos e hou-
ve flexibilizagdo como compensacdo em outros dias subsequentes.

Portanto, diante do exposto, indica-se que as proximas edigoes
sempre prevejam uns 20% a 30% de dias a mais para execu¢io em cada
periodo, parapoder ter margemdesegurancadiantede problemasdesse
tipo, que estejam para além do controle da coordenagio do programa.

No tépico a seguir, os eixos sao mais explorados nas atividades
desenvolvidas em cada etapa, de forma mais detalhada e a partir do que

foi previsto e executado no Programa RP Pedagogia/UFPI-CMPP.

4.3 Quanto as Atividades dos Eixos

O Subprojeto avaliado apresentou como atividades do Eixo
Residéncia Pedagégica II, visando a imersao do residente na escola:
atividades de monitoria, atividades de ensino pratico-pedagégico,
atividades complementares, atividades do Nucleo de Desenvolvi-
mento Profissional e atividades de Regéncia de Classe. Estas ativi-
dades foram integradas aos contetidos programdticos escolares e aos
projetos pedagdgicos da escola, sendo que consideraram as compe-
téncias, os fundamentos pedagdgicos e os direitos de aprendizagens,
além do desenvolvimento dos discentes, presentes na Base Nacio-

nal Comum Curricular (BRASIL, 2017; UFPI, 2018). (Quadro 3)
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Quadro 3 — Atividades do Eixo RP II do Subprojeto PRP Pedagogia CMPP/UFPI

Atividades do Eixo RP II

Indicadores com

praticas que viabilizem a compreensdo dos
conteudos e sua operacionalizagio.

Resultados Conceito
(A) Atividades de Monitoria - dizem a.1) Realizagao de a.1) Satisfatorio — as
respeito ao diagndstico, contextualizagdo por | diagnostico, atividades para diagndstico,
meio da observagao participante e observagdo observagdo e
acompanhamento dos problemas de participante e acompanhamentos foram
aprendizagem, dos processos de ensino e acompanhamentos; bem executadas.

(B) Atividade de Ensino Pratico-
Pedagogico — nesta proposta, os licenciandos
sdo estimulados a pensar o processo ensino-
aprendizagem de modo critico e a
desenvolverem habilidades na produgao de
novas metodologias e recursos didatico-
pedagogicos, superando praticas tradicionais
e rotineiras, assim como se envolvendo
reflexivamente com o processo educativo;

b.1) Produgdo de
novas metodologias e
recursos didatico-
pedagogicos para
aplicacdo na escola;

b.1) Satisfatério — uma boa
quantidade de atividades
com metodologias e recursos
didatico-pedagogicos
construidos.

(C) Acdes complementares — Nessas
atividades os licenciandos sdo capazes de
pensar a escola para além do curriculo
formal, rompendo seus “muros” e
propiciando aos sujeitos da escola uma
relagdo mais ampla com os conhecimentos e
a valorizagdo dos saberes da comunidade, a
extensdo como parte das atividades
escolares.

c.1) Projetos de
extensdo e valorizagdo
da comunidade nas
atividades escolares de
forma interdisciplinar.

c.1) Satisfatorio — projetos
aplicados durante o
Programa RP.

(D) O Nucleo de Desenvolvimento
Profissional - que diz respeito a a¢des de
formagdo e mediacdo das praticas,
culminando em processos reflexivos acerca
das agdes realizadas e da promogao de
atividades formativas. Nesse nticleo
integram-se docentes orientadores,
preceptores e residentes em teia de
colaboragdo e formacdo.

d.1) Agdes realizadas
para promogao de
atividades formativas.

d.1) Satisfatorio —
Quantidade e qualidade dos
estudos, palestras,
seminarios, cursos,
minicursos, participagdo em
eventos académicos,
sistematizagdo de pesquisas,
dentre outros realizados.

(E) Atividades de Regéncia de Classe —
refere-se as atividades de docéncia
propriamente dita, em que o residente
assume a regéncia da turma, desenvolvendo
desde o planejamento da aula, a produgio de
materiais necessarios até sua condugao,
gestdo de espagos e pessoas e o processo de
avaliacdo processual.

e.1) Execugdo da
regéncia em sala de
aula.

e.1) Satisfatorio —
planejamentos,
metodologias, recursos e
aulas bem executadas.

Fonte: Autoras do artigo, 2020, pesquisa aplicada considerando Subprojeto
UFPI (2018).

Em relacao 2 Monitoria, estas agoes foram organizadas pre-
vendo concomitincia as atividades de sala de aula, sendo executadas
com acompanhamento individual e apoio ao residente. (UFPIL, 2018)
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Quanto as agdes complementares havia previsao de in-
tervengoes utilizando-se da pedagogia de projetos com aplicacio
interdisciplinar, integrando os saberes curriculares aos saberes
culturais, experienciais e sociais. (UFPI, 2018)

A etapa de Regéncia possuia caracteristicas e atribui-
¢oes reunindo habilidades e competéncias necessdrias ao pro-
fissional docente, no sentido de garantir abrangéncia da for-
macgao do licenciando, promovendo sua autonomia tanto na
gestao educacional quanto na docéncia nos anos iniciais do
ensino fundamental e da educa¢io infantil. A proposta era de
que ao final do curso o residente pudesse com a experiéncia da
RP optar por uma drea de mais afinidade: Gestao Educacio-
nal, Educa¢io Infantil ou Ensino Fundamental. (UFPI, 2018)

O Nicleo de Desenvolvimento Profissional (NDP)
foi também responsivel pelo acompanhamento dos traba-
lhos desenvolvidos, agora geradores da autoavaliagdo, sociali-
zac¢io dos resultados e impactos do Subprojeto. (UFPI, 2018)

As atividades de Regéncia em sala de aula foram bem
significativas, pois em conjunto houve o planejamento, as dis-
cussdes acerca da prdtica pedagdgica e prdtica docente ideais
para aquele momento. A escolha e constru¢ao dos recursos di-
ddticos foram fundamentados na ludicidade, tanto na Educacao
Infantil quanto nos anos iniciais do Ensino Fundamental. A
execucao das aulas foi desenvolvida em duplas, com cada re-
sidente assumindo um momento da sequéncia diddtica na re-
géncia, enquanto o outro ficava simultaneamente na monitoria,
com acompanhamento do preceptor e do docente orientador
como amparo a este processo. Assim, o periodo de regéncia na
escola foi muito relevante no processo formativo dos residentes
participantes. (UFPI, 2018)

Infere-se, portanto, que as atividades propostas dentro de
cada eixo foram satisfatoriamente executadas. Assim como, o t4-
pico a seguir ainda vai demonstrar que algumas atividades ainda
tinham ag¢6es mais especificas ainda.
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4.4 Quanto as agoes do Subprojeto Pedagogia

Para anilise das acoes do subprojeto, de forma detalha-
da, utilizamos o indicador de execu¢io da proposta. Esta andli-
se pode ser observada de forma sintetizada no Quadro 4 abaixo.

Quadro 4 — Acoes especificas do Subprojeto PRP Pedagogia CMPP/UFPI

Indicador:
Acdes do Subprojeto execuciio da Conceito
proposta
1) Realizaciio do Seminario de Introducio a Residéncia Pedagogica e
curso de formacio do preceptor: essa atividade ol?Jetlvgu‘ a preparagao da Executado Satisfatério
equipe para o desenvolvimento do projeto. Foram disponibilizadas 80h para
os seminarios de preparacdo da equipe (ago. /set. de 2018);
2) Ambientac¢io do aluno na escola: nessa atividade o residente investiga
o ambiente escolar e realiza as atividades que seguem (out. nov. dez./2018; Executado
jan./2019)
- Descri¢do em diario de campo das condigdes fisicas e materiais da escola; Executado
- Leitura e analise do Projeto Politico Pedagogico; Executado
- Conhecer a historia da escola; Executado
- Conhecer o cotidiano da gestdo escolar Executado
- Descrigdo em diario de campo da rotina da escola; Executado Satisfatorio
- Entrevista com a diregdo para compreensdo mais detalhada da politica de
gestdo, dos principios teorico-metodolégicos desenvolvidos, do perfil de Executado
egresso e aspectos presentes na proposta curricular, dentre outros;
- Participagdo nas atividades de planejamento escolar a fim de integrar as Exccutado
acdes da Residéncia Pedagogica as praticas escolares;
- Diagnéstico da comunidade, utilizando além do diario de campo para
registro das observagdes e conversas informais com moradores, também a
X L L . o Executado
fotografia, para maior descri¢do das condi¢des de vida, saneamento basico,
servigos oferecidos na comunidade, aspectos socioculturais e ambientais.
3) Elaboracio do plano de atividades da Residéncia: apos a socializagao
e reflexdo acerca das primeiras impressdes, bem como analise do material
coletado no processo de ambientagdo, passaremos para a fase de elaboracdo Executado
do plano de atividades do residente, tomando por base o projeto institucional e Satisfatorio
o subprojeto de Pedagogia.
- Para o processo de ambientagdo e producéo do plano de atividades do Executado
residente serdo disponibilizadas 60h (out. nov.; dez./2018; jan./2019).
4) Imersiao do aluno na escola (RP II): essa acdo se desdobra em
atividades de monitoria, atividades de ensino pratico-pedagogico, atividades IS
L. , k . Executado Satisfatorio
complementares, atividades do Nucleo de Desenvolvimento Profissional e
atividades de Regéncia de Classe. (320h — fevereiro a novembro de 2019)
- Atividades de itoria (60h): Executado
v _observagdo participante da classe/turma; Executado
v diagnéstico das dificuldades de aprendizagem, levantamento e andlise ce
- . . iy o Executado Satisfatorio
das hipoteses de escrita das criangas e da compreensdo logico-matematica;
v’ acompanhamento das atividades do processo de ensino e de
. Lo Executado
aprendizagem no interior da sala de aula;
v’ apoio aos discentes em processos de ensino e aprendizagem no ciclo
alfabetizador e atendimento individual aos que apresentam dificuldades de Executado
aprendizagem;
v auxiliar no planejamento e execucdo das atividades da gestdo escolar. Executado

305



das ag¢des didatico-pedagdgicas na escola.
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- Atividades de ensino pratico-pedagégico (60h): Executado
v’ atividade de criagdo e produgdo de diversos materiais com foco nas

agdes didatico-pedagogicas e nos desafios identificados no processo de ensino Executado

e aprendizagem;

v atividade de produgio de estratégias de ensino tomando como diretrizes

as competéncias especificas e direitos de aprendizagens expressos na BNCC, Executado

tanto para Educagdo Infantil quanto para o Ensino Fundamental;

v’ agdes didatico-pedagogicas com aplicagdo de metodologias criativas e Executado
recursos produzidos pela equipe;

v produgio e aplicagdo de projetos didaticos direcionados as fases de Exceutado
escrita/praticas de letramento e raciocinio l6gico-matematico;

v’ pesquisa e aplicagdo de novas tecnologias voltadas ao processo de
ensino e aprendizagem, para a valorizagdo e consideragdo da cultura digital e Executado
das TDIC;

v" Promogdo de oficinas de linguagens: agdo interdisciplinar, envolvendo
as diversas areas do conhecimento e formas de linguagem e géneros textuais Executado Satisfatério
(teatro, musica, danga, parlendas, quadrinhas, etc.);

v' Promogao de oficinas de Matematica envolvendo contetdos

identificados como aqueles que a turma/classe apresentou dificuldades, com Executado

aplicagdo de jogos e estratégias criativas;

v Promogio de oficinas de Ciéncias da Natureza envolvendo contetudos de

. ~ K Executado

interesse do grupo e a Educa¢do Ambiental;

v/ Promogdo de oficinas de Ciéncia Humanas (Historia e Geografia); Executado
v" Promogdo de oficinas de Ensino Religioso (com énfase nos valores, E
A . xecutado
espiritualidade e alteridade);
v Promogdo de oficinas com atividades de gestdo do trabalho dos Executado
pedagogos em instituicdes escolares;
v Promogdo de atividades situadas nos campos de experiéncias e

desenvolvimentos proprios da Educagdo Infantil, conforme a BNCC,

contribuindo para assegurar os seis direitos de aprendizagens e Executado

desenvolvimento expressos nesse documento: conviver; brincar; participar;

explorar; expressar; conhecer-se.

- Atividades compl tares (60h): Executado
v Organizagdo de feiras do conhecimento: destacando a produgdo dos

discentes no processo educativo, os conhecimentos construidos pela equipe, a

organizacdo de palestras para a comunidade escolar e a inclusdo de temas Executado

transversais de urgéncia social, relacionados a satide, alimentagdo, meio

ambiente, convivio, qualidade de vida, dentre outros;

v Qrgamzaqao de aulas de campo e visitas técnicas, em dialogo com os Executado Satisfatorio
conhecimentos trabalhados em sala de aula;

v’ Organizagdo de palestras sobre temas de interesse do grupo, envolvendo

. Executado

toda a comunidade escolar;

'/_ Aplicagdo de projetos didatico-pedagdgicos com foco na pedagogia de Execcutado
projetos;

v Promogdo de pegas teatrais, varais de leitura, campeonatos, olimpiadas, Executado

dentre outras.

- Atividades do Niicleo de Desenvolvi to Profissional (40h): Executado
v Planejamento e avaliagdo continua das a¢des didatico-pedagdgicas; Executado
v Realizagdo de Semindrios de Introdu¢io a Docéncia; Executado Satisfatério
v Realizagdo de seminarios tematicos acerca da epistemologia da pratica

. Executado
profissional do professor;
v _Estudo de textos especificos da Pedagogia; Executado
v Estudo da BNCC; Executado
v’ _Encontros continuos de integragdo e acompanhamento dos residentes; Executado
v Organizagdo de vistas técnicas em escolas que tenham experiéncias
. . . Executado
bem-sucedidas de ensino e aprendizagem;
v Mcd!agao de processos reflexivos sobre a pratica e as experiéncias Exccutado
desenvolvidas.
v Estudos sobre gestdo e organizagdo do trabalho educativo. Executado
- Regéncia de classe (100h): planejamento das agdes pedagogicas; execucio Exccutado




v’ _Elaboragdo de planos de aulas com seus elementos constitutivos; Executado
v’ Organizagdo das experiéncias de ensino; Executado Satisfatorio
v Agdes de regéncia na educagdo infantil e anos iniciais do ensino
Executado
fundamental;
v Mediagdo de processos reflexivos da/para a pratica. Executado
5) Elaboracio de Relatério Final e Socializacao (60h — dez./2019; jan.
K Executado
/2020):
v Socializagdo e avaliagdo das experiéncias; Executado
v Produgdo de Relatério Final como componente obrigatério de
- . Executado
participagdo no programa como bolsista;
v" Elaboragdo de artigo cientifico para apresenta¢do no seminario de
Residéncia Pedagogica em forma de comunicagao oral ou banner acerca das P
A X ! R . Executado Satisfatorio
experiéncias vivenciadas no contexto da Universidade Federal e nas Escolas
de realizag@o do subprojeto;
v Realizagdo do Seminério de Residéncia Pedagdgica dos Cursos de
. R Executado
Licenciatura da UFPI.
v" Publicagdo de livro dos artigos para divulgagdo dos resultados do
processo de formagdo dos participantes no programa de Residéncia Executado
Pedagogica promovido pela instituicdo formadora UFPI/Escolas.

Fonte: Autoras do artigo, 2020, pesquisa aplicada considerando Subprojeto
UFPI (2018).

Considerando que para cada eixo e atividade principal
varias agoes foram realizadas, comprova-se aqui que as proposi-
coes foram executadas de forma satisfatéria, pois conseguiram
atingir patamares suficientes de integragio, protagonismo, com-
partilhamento de saberes, interdisciplinaridade, reflexdo sobre o
processo tedrico-pratico, entre tantos outros objetivos atingidos
para a formagio discente e docente durante a execugio do Pro-
grama RP Pedagogia, que podem ser comprovados com os arti-
gos e outras produgdes que foram realizadas ao longo do desem-
penho dos ntcleos de Pedagogia CMPP/UFPI no programa.

CONSIDERACOES FINAIS

A guisa de conclusio, destaca-se que o Programa de Residén-
cia Pedagdgica como projeto piloto na UFP], no tocante a implemen-
tagdo realizada de agosto de 2018 a janeiro de 2020, do Subprojeto
de Pedagogia do CMPP, promoveu de forma satisfatdria a formagao
dos discentes participantes do curso de licenciatura em Pedagogia.

No que diz respeito a este Subprojeto e seus trés ntcleos de
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agao, enfatiza-se que estes utilizaram da coleta de dados e de diagnés-
ticos sobre o ensino e a aprendizagem escolar, entre outras diddticas e
metodologias. Ademais, afirma-se que ao utilizar o desenvolvimento
de projetos fortaleceu o campo da prética e conduziu o licenciando
de Pedagogia a exercitar de forma ativa a relagio entre teoria e pri-
tica profissional docente, assim como preconizou seu objetivo geral.

Por fim, conclui-se que o Programa RP Pedagogia CMPP/
UFPI atingiu seus objetivos e deixa resultados proficuos que podem
ser conferidos nos artigos e em outras produgdes, demonstrando o
compromisso desta universidade com uma formagao de qualidade.
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CULTURA ESCOLAR E IDENTIDADE DOCENTE NO
AMBITO DO PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA

Luciana Matias Cavalcante

RESUMO

O objetivo desse estudo ¢ analisar as contribui¢oes do Pro-
grama Residéncia Pedagdgica - UFPI na construcio da identidade
docente do licenciando de Pedagogia, a partir da sistematizagao dos
significados atribuidos as experiéncias vividas nas escolas por esses
licenciandos, bem como a identificagio dos saberes e competéncias
construidos por esses sujeitos. O estudo caracteriza-se como pesquisa
qualitativa ou naturalistica por investigar o fendmeno em sua condi-
¢ao natural e ainda como estudo de caso. Utilizamos trés instrumen-
tos para a produgio de dados: a aplicagao do Teste de Associagao Li-
vre de Palavras (TALP), questiondrio sociodemogrifico e entrevista
estruturada. Os resultados apontam que os licenciandos identificam
a experiéncia no Programa Residéncia Pedagdgica como significati-
va na constru¢ao de uma identidade prético-reflexiva no professor,
pela evocacio constante da indissociabilidade entre teoria e préti-
ca e pela superagio dos distanciamentos entre estagidrios e escola.
Palavras-chave: Residéncia Pedagdgica. Identidade docente. For-
magao prético-reflexiva.

INTRODUCAO

Ao iniciar a escrita desse texto proponho refletir acerca da
afirmativa de que a experiéncia no Programa Residéncia Pedagégica,
no 4mbito da Universidade Federal do Piaui, contribuiu significa-

#Pedagoga, Doutora em Educagdo. Professora Associada da Universidade Federal
do Piaui, lotada no Campus Ministro Reis Velloso, no Departamento de Ciéncias
Sociais, da Educagdo e Desporto, professora do Curso de Licenciatura em Pedago-
gia. E-mail: luciana@ufpi.edu.br
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tivamente na producio do “Ser” professor/professora, no processo
de construcio da identidade docente dos licenciandos do curso de
Pedagogia. Recorro a essa afirmativa inicial tomando como exemplo
a minha identidade construida ao longo do processo de formagao
e experiéncia profissional que se desdobrou e se desdobra em cada
momento de acio e reflexao sobre a pritica docente, nos momentos
de estudo dos processos pedagdgicos, nas oficinas e prdticas vivencia-
das, nas reunides cientificas, nos momentos de planejamento, atu-
agio e avaliagio organizados. Nesse sentido, justifico o inicio desse
texto que abre espago para um relato pessoal da experiéncia prética
vivenciada durante a formagao inicial no curso de Pedagogia, especi-
ficamente minha atuagio nos momentos de Estdgio Supervisionado
e o inicio do exercicio profissional docente que se fez concomitante.

O momento do estdgio supervisionado no Curso de Pedago-
gia, enquanto licencianda, foi experiéncia muito esperada por mim
que, entretanto, nao resultou naquilo que idealizei por ter enfrentado
muitos obstdculos, caracterizados tanto pelas minhas condi¢ées ma-
teriais e da escola publica onde atuei, quanto pela prépria ambienta-
¢ao, sentindo-me como “alienigena em sala de aula’, tomando em-
prestado o termo de Green & Bigum (2008). Os autores referem-se
as subjetividades, identidade estudantil e o didlogo necessdrio com o
curriculo e 0 modo de ser e fazer escola, mas é possivel estender o ter-
mo a andlise da cultura escolar pedagdgica e a identidade docente em
construgio. Minha experiéncia no momento de prdtica escolar foi
permeada por sentimentos de anggstia frente ao ingresso em um am-
biente desconhecido, perscrutando os segredos existentes nesse am-
biente, na tentativa de criar lagos, mas com dificuldades de deixar de
ser “o outro”, estranho e alienigena na sala de aula. Diante dessas in-
segurangas e galgando cada obstéculo fui refletindo sobre a docéncia,
dialogando comigo mesma e com meus colegas e professores. Alia-
da a essa experiéncia iniciei minha jornada profissional, lecionando
em uma escola da rede privada, haja vista ter em minha formagio
o Curso Normal, concluido durante o Ensino Médio. Foram duas
experiéncias diferentes, pois se de um lado o sentimento era de atuar
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a margem da escola, assumindo a sala de aula, mas pouco integrada
e fora de sintonia com os professores e discentes, do outro, como
docente contratada, participava integralmente do planejamento, da
construcio da proposta pedagdgica, era reconhecida pelas familias,
demais professores, coordenagao, direcao e pelos discentes, estreitan-
do nossos lacos afetivos e me sentindo, de fato, docente em exercicio.

Diante dessa vivéncia que, apesar de ser particular, guarda mui-
tos indicadores observados nas experiéncias e relatos dos licenciandos
que venho acompanhando ao longo das prticas de estdgio supervisio-
nado, enquanto professora no Curso de Pedagogia no Ensino Superior,
comego a indagar sobre a experiéncia prética, de imersao na cultura
escolar e acio docente no 4mbito do programa Residéncia Pedagdgica
(RP), assim, questiono: como caracterizar as contribui¢des do RP -
UFPI para a construgio da identidade docente? Em que se diferencia
das préticas tradicionais do Estdgio Supervisionado e como o RP tem
contribuido para a superagio do sentimento de “estar & margem” do
trabalho pedagégico promovido pela escola e, a0 mesmo tempo, na
busca de estreitamento dos lagos entre licenciandos e escola publica?
Que saberes, competéncias e habilidades estao sendo desenvolvidos
no Ambito do Programa Residéncia Pedagdgica que atuam diretamen-
te para a constru¢do de um perfil e identidade profissional docente?

O objetivo dessa escrita é, portanto, analisar as contribuigoes
do Programa Residéncia Pedagégica - UFPI na construgio da identi-
dade docente do licenciando de Pedagogia, a partir da sistematizagao
dos significados atribuidos as experiéncias vividas nas escolas por es-
ses licenciandos. Parto do pressuposto de que a constru¢ao da iden-
tidade docente estd diretamente relacionada as experiéncias sociais
com a escola e com o campo profissional de modo geral, ao tem-
po em que também influenciam nessa construgio as representacoes
sociais do “Ser professor” (PIMENTA, 1996). E nesse sentido que
também interessa conhecer as representacoes sociais relacionadas a
profissdo a partir da andlise dos significados atribuidos a experién-
cia no Programa Residéncia Pedagégica, compreendendo que receba
e a0 mesmo tempo influencie na producgio dessas representagoes.
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ABORDAGEM METODOLOGICA

O estudo caracteriza-se como pesquisa qualitativa ou natu-
ralistica por investigar o fendmeno em sua condi¢ao natural e ainda
como estudo de caso. Foram utilizados trés instrumentos para a pro-
ducio de dados: a aplicagao do Teste de Associagao Livre de Palavras
(TALP), questiondrio sociodemogréfico e entrevista estruturada. A
escolha do enfoque metodolégico deveu-se ao fato de compreender,
conforme Liidke e André (1986) que o estudo de caso visa ao pla-
nejamento e a defini¢ao de um caso especifico, uma unidade, com
objeto, tempo e lugar bem delimitados o que permite serem estuda-
dos em profundidade. Nesse estudo o caso expressa-se pela experién-
cia vivida no Programa Residéncia Pedagégica por um grupo de 18
discentes do Curso de Pedagogia da Universidade Federal do Piaui.

O primeiro instrumento de producio de dados aplicado
foi o TALP. Segundo Lima (2012) o Teste de Associagdo Livre de
Palavras (TALP) foi desenvolvido por Gustav Jung com fins de
diagnéstico clinico na Psicologia e que, posteriormente, foi adap-
tado para os estudos acerca da Representagio Social. O TALP
constitui uma técnica que estimula a reflexdo sobre determinado
tema e induz a associagdo entre palavras a partir da palavra dire-
triz proposta pelo pesquisador. A partir dessa palavra diretriz o
participante apresenta palavras relacionadas a esse estimulo, pos-
teriormente, o pesquisador solicita que o participante agrupe as
palavras hierarquicamente por grau de importincia. Nesse estu-
do as palavras diretrizes foram: “Ser professor”, “Escola publica”,
“Estdgio supervisionado na escola”. O objetivo desse instrumen-
to de investigagao foi auxiliar na identificagao das representagdes
sociais expressas pelos participantes da pesquisa acerca do tema.

O segundo instrumento, o questiondrio sociodemografi-
co, foi aplicado com o objetivo de tracar o perfil dos participan-
tes, além disso indaga sobre o curso escolhido e o grau de satisfa-
¢do com este curso. Por fim, a entrevista estruturada, instrumento
composto por dez questoes abertas e de multipla escolha, que ob-

312



jetiva explorar os significados atribuidos ao programa Residén-
cia Pedagégica e seu papel na construgio da identidade docente.

A andlise dos dados foi realizada a partir da categorizagao
dos discursos e da frequéncia apresentada nas palavras selecionadas
no TALP, constituindo rede semantica. Para a segunda etapa de
andlise das entrevistas foi utilizado o software IRAMUTEQ (Inter-
face de R pour les Analyses Multidimensionnelles de Textes et de Ques-
tionnaires)®, que tem como objetivo andlises estatisticas sobre um
texto gerando tabelas, nuvens de palavras, dentre outras. Assim, os
dados foram sistematizados e, a partir da tessitura realizada a luz
do referencial tedrico, foram produzidos os resultados do estudo.

Cultura escolar e identidade docente: a experiéncia no ambito do
programa Residéncia Pedagoégica na Licenciatura em Pedagogia

A teoria da representacio social surge nos estudos
de Durkheim (1985) como produgées sociais de ideias rela-
cionadas as agdes e comportamentos dos individuos na so-
ciedade. Por seu turno Moscovici (1961) aprofundou os es-
tudos sobre esse fendmeno social e o identificou como acio
coletiva. O referido autor afirma que “As representagdes sociais
sdo sistemas de valores, ideias e prdticas com uma fungao dupla:”

1o - estabelecer uma ordem possibilitando que as pesso-
as se orientem em seu mundo material e social, e assim,
poder controld-lo; 2° - possibilitar que a comunicagio
seja possivel entre membros de uma comunidade, forne-
cendo-lhes um cédigo para nomear e classificar sem am-
biguidade, os vérios aspectos de seu mundo e da sua his-

téria individual e social (MOSCOVICI, 1978, p.21).

#Segundo seu tutorial o IRAMUTEQ é um software gratuito e com fonte aberta, desen-
volvido por Pierre Ratinaud (Lahlou, 2012; Ratinaud & Marchand, 2012) e licenciado
por GNU GPL (v2), que permite fazer andlises estatisticas sobre corpus textuais e sobre
tabelas individuos/palavras. Ele ancora-se no software R (www.r-project.org) e na lin-
guagem Python (TUTORIAL, 2016, p.1).
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Assim, o conceito de representagao social estd voltado para o
saber produzido nas experiéncias prdticas e sociais, que tomam cor-
po nas relagoes sociais como um conjunto de saberes experienciais
compartilhados, que ganham forca culturalmente e que interferem
nas intera¢oes entre as pessoas, interferindo também nas préticas e
na prépria organizagao social. Jodelet, a partir dos estudos de Mosco-
vici, apresenta o seguinte conceito para representagoes sociais: “[...]
sao fendmenos complexos sempre ativos e agindo na vida social.
Em sua riqueza fenomeénica [...] s3o as vezes estudados de maneira
isolada: elementos informativos, cognitivos, ideolégicos, normati-
vos, crengas, valores, atitudes, opinioes, imagens, etc.” (2001, p. 4).

Tornou-se lugar comum afirmar que as representagoes
sociais constituem crengas que implicam diretamente nas prati-
cas profissionais dos professores e estas por sua vez implicam na
construgio da identidade profissional. Carlos Marcelo evidencia:

Percebeu-se que as crengas sio como proposicoes, pre-
missas que as pessoas mantém acerca do que consideram
verdadeiro. As crencas, ao contririo do conhecimento
proposicional, nio requerem uma condi¢io de verda-
de contratada, e desempenham duas fung¢ées no processo
de aprender a ensinar. Em primeiro lugar, as crencas in-
fluem na forma como os professores aprendem; e, em
segundo lugar, as crencas influem nos processos de mu-
danca que os professores possam tentar (RICHARD-
SON, 1996 apud CARLOS MARCELO, 2009, p. 116).

Nesse contexto, a identidade docente diz do “ser profes-
sor”, expressa nas formas como o professor exerce a profissio, como
compreende os processos diddticos e, portanto, se fundamenta em
representagdes que constituem crengas a embasar o desenvolvi-
mento das prdticas. Para Pimenta (1996, p. 76):

Uma identidade profissional se constréi, pois, a partir da sig-
nificacio social da profissao; da revisio constante dos signif-
cados social da profissio; da revisio das tradi¢oes. Mas tam-
bém da reafirmagio de prdticas consagradas culturalmente
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e que permanecem significativas. Priticas que resistem a
inovagoes porque prenhes de saberes vdlidos as necessidades
da realidade. Do confronto entre as teorias e as préticas, da
andlise sistemdtica das prdticas & luz das teorias existentes, da
construc¢do de novas teorias. Constréi-se, também, pelo sig-
nificado que cada professor, enquanto ator e autor, confere
3 atividade docente no seu cotidiano a partir de seus valores,
de seu modo de situar-se no mundo, de sua histéria de vida,
de suas representagoes, de seus saberes, de suas angustias e
anseios, do sentido que tem em sua vida o ser professor.

O estudo em questdo indagou aos participantes a partir do
TALDP sobre o “Ser Professor”, sobre “Escola Pablica” e sobre o “Es-
tdgio Supervisionado” com o objetivo de, a partir da rede seméntica
(REYS-LAGUNES, 1993) disposta na apresentacao de palavras liga-
das a essas palavras-estimulo, identificar como ¢ representado a pro-
fissao docente e como se percebe o estdgio, a partir da experiéncia no
RP, dentro dessa profissao. O termo “Ser Professor”, a partir dos resul-
tados de associagio, apareceu relacionado, em primeiro lugar, a pala-
vra Amor (100%), com peso seméntico mais significativo. Esse amor
entendido como compromisso ético, politico, relacionado mais dire-
tamente a Amorosidade defendida por Freire (2002), ji que as pala-
vras a ele associadas indicaram o envolvimento politico e a responsa-
bilidade do professor e da professora com o discente, reconhecendo o
papel importante dessa profissio para a transformagio e inclusio so-
cial. A segunda maior frequéncia aparece na palavra Educador (64%),
na percep¢ao de que o “ser professor” estd vinculado a capacidade
de nio somente mediar os conhecimentos de base cientifica, mas
trabalhar na formagio integral de um sujeito completo, valorizan-
do outras demandas para a vida em sociedade, subvertendo a 16gica

de uma formagao reduzida as necessidades do mercado de trabalho.
Nesse sentido, esclarece Libaneo, Oliveira e Toschi (2012, p.132):

[...] a escola implica formacio voltada para a cidadania,
para a formacido de valores — valorizagio da vida humana
em todas as dimensoes. Isso significa que a instituigdo esco-
lar ndo produz mercadorias, ndo pode pautar-se pelo “zero
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defeito”, ou seja, pela perfei¢io. Ela lida com pessoas, valo-
res, tradicdes, crengas, opgoes. Nio se pode pensar em “fa-
lha zero”, objetivo da qualidade total nas empresas. Escola
ndo ¢ fibrica, mas formagio humana. Ela nio pode igno-
rar o contexto politico e econdmico; no entanto, nio pode
estar subordinada ao modelo econémico e a servico dele.

A terceira e quarta palavras, que aparecem na Rede Semantica,
confirmam a andlise acima destacada, que sao Conhecimento (48%) ¢
Compromisso (24%), respectivamente. Esses dois termos integrados
sinalizam para um perfil de docente que busca a qualidade de sua agio
profissional, alicercada na ciéncia, no envolvimento e participa¢ao ati-
va no contexto social. O compromisso assumido pelo docente com o
outro no processo pedagégico “sé existe no engajamento com a realida-
de” aliado a formagao cientifica, no dizer de Freire, ou seja, evidencia a
participagdo ativa do professor e da professora nas lutas sociais, negan-
do pela pritica a neutralidade frente a0 mundo e afirmando a cons-
tante busca pelo conhecimento cientifico. O referido autor esclarece:

Na medida em que 0 compromisso nio pode ser um ato pas-
sivo, mas praxis —a¢io e reflexdo sobre a realidade —, inser¢ao
nela, ele implica indubitavelmente um conhecimento da re-
alidade. Se o compromisso s6 ¢ vlido quando estd carregado
de humanismo, este, por sua vez, s6 é consequente quando
estd fundado cientificamente. Envolta, portanto, no com-
promisso do profissional, seja ele quem for, estd a exigéncia
de seu constante aperfeicoamento, de superagio do especia-
lismo, que nio é o mesmo que especialidade. O profissional
deve ir ampliando seus conhecimentos em torno do ho-
mem, de sua forma de estar sendo no mundo, substituindo
por uma visao critica a visao ingénua da realidade, deforma-

da pelos especialismos estreitos. (FREIRE, 2018, p. 25-26).

Em continuidade, destacamos também a quinta palavra, que
traz uma conotagio negativa para a profissao com o termo Desvalo-
rizagao (8%). Este termo revela um sentimento comum aos professo-
res no Brasil: a afirmagao de que a profissao docente nao é reconhecida
pelo Estado, pelas politicas, pelos governantes em sua importincia so-
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cial o que implica em condigoes inadequadas de trabalho, baixo presti-
gio social e baixos saldrios que assola a realidade educacional no pais. Os
depoimentos dos participantes do estudo, em maioria, reforcam essa
representacio, dentre eles destacamos: “[...] hd grandes dificuldades de
falta de recursos, a ndo participagio da familia no processo de apren-
dizagem dos filhos, remuneracio baixa, a soma de tudo isso pesa ao
professor”. Com o objetivo de sintetizar os achados da pesquisa segue
aTabela 1 que ilustra o peso semantico dos termos apresentados pelos
participantes do estudo no que concerne ao conceito “Ser professor”:

Tabela 1 — Rede Semantica do Conceito “Ser Professor”

NUCLEO DA REDE (NR) PESO SEMANTICO (PS) DISTANCIA SEMANTICA
QUANTITATIVA (DSQ)
Amor 25 100%
Educador 16 64%
Conhecimento 12 48%
Compromisso 6 24%
Desvalorizagdo 2 8%

Fonte: produzida pela pesquisadora

No que concerne aos resultados do questiondrio sociodemo-
gréfico, acerca do grau de satisfacio com o curso de Pedagogia, os
resultados indicaram que a maioria, 12 discentes, nao pensou em
mudar de profissio enquanto para os demais, 6 discentes, essa possi-
bilidade ¢ real, principalmente pela desvalorizagao e precarizagao do
trabalho docente. Portanto, quanto ao grau de satisfagio revelaram,
em sua maioria, estar satisfeitos com o curso. Os resultados sio deta-
lhados na tabelas 2 que segue:

Tabela 2 — Grau de satisfagio com o curso de Pedagogia

GRAU DE SATISFACAO QUANTIDADE PERCENTUAL %
Muito satisfeito 4 22.2%
Satisfeito 13 72,2%
Pouco satisfeito 1 5,5%
Insatisfeito 0 -

Fonte: produzida pela pesquisadora

317



Nas representa¢oes de Estdgio Supervisionado na escola, con-
forme resultado do TALP, foram identificadas como mais significa-
tivas as seguintes palavras: Formacio (100%), seguida do termo Ex-
periéncia/prética (66%), em terceiro lugar apresentaram a palavra
Essencial (50%), em quarta posi¢ao a palavra Reflexao (6,6%), e por
fim, em quinto lugar a palavra Vocagao (3,3%). Consideramos que os
dados revelaram a percepgao da importincia da prética na formagao,
atribuindo a esta atividade o desenvolvimento de muitos potenciais,
principalmente o desenvolvimento dos aspectos did4tico-pedagdgi-
cos ¢ da autonomia. H4 uma tendéncia, embora em grau menor, de
identificarem o sucesso na profissao como um requisito inato, relacio-
nado a um dom ou vocagio, dissociando do cardter de profissionali-
zagio que o estdgio desenvolve. A tabela 3 sistematiza esses resultados:

Tabela 3 — Rede Semantica do Conceito “Estdgio Supervisionado na escola”

NUCLEO DA REDE (NR) PESO SEMANTICO (PS) DISTANCIA SEMANTICA
QUANTITATIVA (DSQ)

Formacao 30 100%
Experiéncia/pratica 20 66%
Essencial 15 50%
Reflexao 2 6,6%
Vocagido 1 3,3%

Fonte: produzida pela pesquisadora

A entrevista estruturada foi composta por 10 questoes e per-
mitiu aprofundar as discussoes sobre identidade docente e o papel
do programa Residéncia Pedagégica na construgio dessa identida-
de. Os discentes trouxeram elementos importantes para a avaliagao
das atividades e préticas em andamento, bem como expressaram
os significados atribuidos ao Residéncia Pedagdgica nesse percurso
inicial do desenvolvimento profissional. Nessa escrita vamos traba-
lhar com duas questdes, a saber: “De que maneira o programa Re-
sidéncia Pedagégica influencia no modo como vem percebendo a
profissao?”; “Faga uma autoavalia¢io do trabalho que desenvolveu
na escola pablica no Ambito do programa Residéncia Pedagdgica”.
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As respostas acerca da contribuigao do Residéncia Peda-
gbgica na percepgao da profissao, do “ser professor”, foram siste-
matizadas a partir do software IRAMUTEQ (Interface de R pour
les Analyses Multidimensionnelles de Textes et de Questionnaires),
que permite andlises estatisticas sobre um texto, ajudando na iden-
tificagio das interfaces presentes no campo das ideias, a partir da
frequéncia de palavras e suas relagoes.

‘@ rate-
3 .
é programa~ e
o cProfissao e
o
pedodce O projeto
ComO o e I rolssdo

= = D) viromasao =
profissional *(@ P 3o

—_
professor Q_weducaG?*O

realidade & %o o 1
desemolvunento importancia Gy
MOV gocente \
Nuvem de palavras 1- O RP e a Identidade docente Arvore de similitude 1 - RP ¢ a

Identidade docente

A nuvem de palavras, produzida a partir das respostas dos
discentes, apresentou a Prdtica como elemento mais significativo,
presente nas contribui¢oes do Residéncia Pedagdgica na construgao
da identidade docente, seguida da palavra Profissao e, em menor
tamanho, mas também em destaque a terminologia Saber profissio-
nal. Nessa questdo cabe o destaque para os seguintes depoimentos:
“o RP me fez perceber com mais clareza o real papel do professor,
as demandas da comunidade e escola. E uma profissio que trata do
desenvolvimento global de individuos, trabalhando o modo de ser
e estar em sociedade, ou seja, é uma profissao importantissima e de
responsabilidade extrema” (ESTUDANTE PROFESSOR 2). Nesse

trecho de entrevista destaca-se uma postura presente em quase to-
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dos os participantes, a percep¢ao da importincia do professor para a
sociedade, bem como a responsabilidade que este assume mediante
o exercicio profissional. Outros depoimentos revelam a valorizagao
do RP como espago de desenvolvimento dos saberes profissionais:
“o programa nos possibilita uma imersao mais profunda na escola,
o que ajuda nesse processo de reconhecimento do espago em que
iremos atuar futuramente. Abre espago para davidas a respeito do
assumir a docéncia, quando nos sentimos despreparados” (ESTU-
DANTE PROFESSOR 9); “o RP tem sido de fundamental im-
portincia na minha formacio, pois por meio da oportunidade de
integrar teoria e prdtica, como unidade, os meus saberes docentes
foram se articulando, construindo a minha identidade docente (ES-
TUDANTE PROFESSOR 12). Os depoimentos revelaram a im-
portancia do processo reflexivo priorizado no ambiente de formagao
do programa Residéncia Pedagégica — UFPI e nesse sentido, Ghe-
din, Oliveira e Almeida (2015, p. 147) assinalam que a formagio
de um profissional reflexivo pressupoe “uma forma de identidade,
um habitus”. Requer do professor criticidade permanente acerca
do contexto em que atua, das condig¢des fisicas, culturais, politi-
cas e da imersio continua na profissio enquanto ato individual e
coletivo. Os autores assinalam ainda que esse processo se faz por
uma formagao inicial que privilegie “o permanente imbricamento
tebrico-pritico”. Na integra, o didlogo com os referidos autores:

Isso denota que o professor deve ser um lider que tome a
frente do que precisa fazer, pois ele deve ter uma postu-
ra critica diante das suas atividades. Para isso, durante a
formagio do professor, é preciso que ele seja formado nio
apenas com énfases tedricas, mas sim uma estreita relagio
com a realidade por meio de uma atitude de estudo de per-
manente imbricamento tedrico-prdtico [...] (2015, p.147).

A segunda questao solicitou dos participantes uma autoava-
liagdo da atuagao no 4mbito do programa Residéncia Pedagdgica e
os resultados apontaram para a consciéncia do processo de forma-
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4o inicial, a compreensdo da cultura escolar no ambiente profis-
sional, evidenciando as diversas ddvidas que surgiram, assinalando
o espago garantido no programa para a reflexao critica, tao impor-
tante para o desenvolvimento profissional, assim como promoveu
o desenvolvimento de saberes e habilidades relacionadas as préticas
pedagdgicas. Em destaque dois depoimentos:

Como j4 havia relatado anteriormente estou em proces-
so de aperfeicoamento, estou consciente de que hd mui-
to que preciso aprender, pois compreendo que nesse pro-
cesso de ensino-aprendizagem o professor nio apenas
ensina, mas também aprende, aprimorando a cada dia a

sua pritica de ensino (ESTUDANTE PROFESSOR 9).

Por meio do programa ganhei um novo olhar sobre as pré-
ticas de ensino. Percebo que hoje, no atual contexto social
e educacional, o ensino tradicional, fechado, limitado 2 re-
produg¢do e memorizagio, ji nao é capaz de suprir as exi-
géncias da sociedade. O RP me mostrou uma nova forma
de ensinar, com ludicidade, criatividade, inovagio. Procuro
sempre em minhas aulas dar uma “cor” ao conteddo, no
sentido de deixd-la mais ladica, despertando o interesse da

crianca em aprender (ESTUDANTE PROFESSOR 12).

Nesse contexto foi questionado sobre os aprendizados no
ambito do programa, acerca das habilidades e competéncias desen-
volvidas. Muitos depoimentos apontam para a capacidade de lidar
com o contexto educacional, com o fazer pedagbgico enquanto fe-
némeno carregado de incertezas e valores singulares. Na compre-
ensao de Diniz-Pereira (1999, p. 113), ao promover o modelo da
racionalidade prética na formacio do professor, hd um investimen-
to na promocao de um perfil de profissional pratico-reflexivo, pela
superagao do modelo da racionalidade técnica e fortalecimento a
autonomia docente: “nesse modelo, o professor é considerado um
profissional autdnomo, que reflete, toma decisoes e cria durante sua
agao pedagdgica, a qual é entendida como um fenémeno complexo,
singular, instdvel e carregado de incertezas e conflitos de valores.”
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CONSIDERACOES FINAIS

Apés andlise dos dados, o estudo apresentou como resul-
tados o entendimento de que o Programa Residéncia Pedagégi-
ca constituiu, para o estudante professor participante da pesquisa,
experiéncia significativa na construgao de sua identidade docente,
operando como caminho qualitativo para a promogio do desenvol-
vimento profissional docente. Carlos Marcelo (2010, p. 19) questio-
na o papel da identidade docente no desenvolvimento profissional
e argumenta que “a identidade profissional é um processo evolutivo
de interpretagdo e reinterpretagio de experiéncias, uma nogio que
se corresponde com a ideia de que o desenvolvimento do professo-
rado nunca se detém e que se entende como uma aprendizagem ao
longo da vida.” Nesse sentido, o autor relaciona a identidade do-
cente nao como aquilo que somos no momento, mas muitas vezes
com o desejo do que queremos ser no campo profissional, o que
remete a uma busca em dire¢io ao desenvolvimento na profissao.

Retornando as questoes iniciais da investigagio e objetivo
do estudo fica perceptivel que os licenciandos identificam a expe-
riéncia no Programa Residéncia Pedagégica como significativa na
construgao da identidade prético-reflexiva do professor, pela evo-
cagdo constante da indissociabilidade entre teoria e prdtica e pela
superagio dos distanciamentos entre licenciandos e escola, dis-
tanciamentos observadas em muitas experiéncias mais tradicio-
nais durante o exercicio pritico do professor em formacio inicial.

No 4mbito do Residéncia Pedagdgica foram criadas opor-
tunidades de participagio nas ac¢oes da escola que vao desde a am-
bientagio, participagio nos encontros de planejamento, reunides de
pais e equipe pedagdgica, integracao viabilizada pela parceria entre o
preceptor/preceptora, licenciandos e coordenadores, haja vista o(a)
preceptor(a) facilitar a proximidade e os lacos de parceria e parti-
cipagdo dos licenciandos nos diversos tempos e espagos escolares.
Nesse sentido, avaliamos que a proposta de formagao do Residén-
cia Pedagdgica propiciou o aprofundamento da participagio dos
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licenciandos na escola, superando o sentimento de alienagio e es-
tranhamento ao ambiente e cultura escolar, proporcionou também
ambientes para estudo e reflexdao sobre a escola e seus elementos,
acerca das prdticas pedagdgicas e condigoes de atuacio docente, im-
pulsionou a cria¢io de novas propostas pedagdgicas e, principalmen-
te, realizou processos pratico-reflexivos, convidando os licenciandos
a pensarem sobre a docéncia de modo critico. No programa também
foi possivel desenvolver agdes inovadoras, repensando a cultura es-
colar e as abordagens diddticas evidenciadas pelos profissionais em
exercicio, aliado a possibilidade material que o programa viabili-
zou, estimulando o exercicio da criatividade e autonomia docente.
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(RP), cujo uhj&ﬂw é favarecer a imersao ptane}adaemstbma‘tmaﬁaﬁ
estudantes de licenciatura em ambiente escolar para viverem
situagdes concretas do cotidiano escolar e da sala de aula. Sua
primeira edigao desafiou a implementagao de um novo modelo de
Estagio Curricular Superﬂsinﬁaﬂn quebrando paradigmas q@

tralii::it}naimente fazem parte do percurso académico d{m

ﬁlananhas A selecdo das Inaﬂtulgﬂes de Ensino Superior ( IESJ para.

o desenvolvimento do programa, priorizou a implementagao de
projetos inovadores fundamentados na articulacao entre teoria e

pratica nos cursos de licenciatura, conduzidos em parceria com as

redes publicas de educagdo basica. A Universidade Federal do

Piaui, por apresentar um design inovador foi uma das selecionadas,

desenvolvendo o programa com carga horaria de 440 horas, no

periodo de agostode 2018 a janeiro de 2020.

Conversar, pois, sobre os experimentos do Programa
Residéncia Pedagogica neste contexto € a esséncia deste livro. Sua
ideia € evidenciar belissimas e exitosas praticas de aprendizagens
na escola e na universidade, realizadas pelos docentes
orientadores, professores da UFP| e preceptores, professores da
escola publica, juntamente com os residentes, alunos de cursos de
licenciaturas de diferentes areas epistemoldgicas. 0s textos
presentes nessa obra mostram gue as experiéncias transcenderam
a vivéncia em sala de aula, constituindo-se em interacdo entre
pesquisa académica, teoria e pratica docente, contribuindo
significativamente para a superacao do atual modelo tradicional de
Estagio Curricular Supervisionado e de formacao de professores,

A coletanea surge como uma oportunidade para reflexao
sobre a socializacao de percursos, desafios, limites e possibilidades
que incorporam o éxito com o qual foram mobilizados saberes
diversificados e pedagogicamente racionalizados no processo de
formagado inicial de professores, especificamente no Estagio
Curricular Supervisionado.





