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Prefacio
Luciana Nobre de Abreu Ferreira!

Se procurarmos enunciar uma justificativa geral para ensinar ciéncias veremos
em parte significativa de trabalhos académicos, em documentos curriculares, nas falas
de gestores, educadores e pesquisadores a importancia de compreender e refletir sobre
0 meio em que se vive. Seria, entdo, na visao desses multiplos atores, materializada
nos mais diversos documentos pertinentes a esse tema, possibilitar ao individuo
aprendiz entender o mundo que o cerca com a espetacular lente da ciéncia.

Nesse interim, no que concerne a Educacdao do Campo, em sua propria
concepgdo, esse significado amplia-se e torna-se ainda mais tangivel. Ora, sendo a
ideia primordial dessa modalidade de educag@o o processo identitario em que se produz
conhecimento a partir da cultura e do modo de vida dos aprendizes, ensinar ciéncias
nesse contexto permite discutir o conhecimento cientifico em um movimento de contato
direto com o objeto de estudo, com os problemas e com as possibilidades de solu¢ao
ali existentes. Se estendermos tal ideia a maxima de que sé cuidamos daquilo que
conhecemos, facilmente perceberemos a extrema relevancia de formar professores
nesse contexto, os quais sejam capazes de levar essa compreensao a sua comunidade.

Essa capacidade, portanto, advém de questdes sobre qual modelo de formagao
se deseja a partir das realidades locais, qual verdadeiramente valoriza o saber popular
como elemento imprescindivel a aquisi¢do do conhecimento cientifico, em um
movimento critico e dialdgico entre essas formas de saberes. Esse movimento deve se
constituir a partir de vivéncias que possibilitem a transformag¢dao do meio e as relagdes
sociais dos envolvidos. Tais razdes sinalizam a necessidade de formar educadores
compromissados com esse projeto educativo, que se apoia em garantir ao povo do
campo aprender em meio as suas peculiaridades.

Iniciativas realizadas nesses moldes educacionais tém sido realizadas na
Licenciatura em Educacao do Campo da Universidade Federal do Piaui. A obra que
o presente texto prefacia € resultante da organizagdo de uma série de intervengdes de
professores/pesquisadores, formadores de professores de ciéncias no contexto da
Educagdao do Campo, as quais trazem resultados da adogdo de diversas abordagens de
ensino, consolidadas na literatura da area de pesquisa em Ensino de Ciéncias e
vivenciadas no ambito de disciplinas de Ciéncias ministradas em escolas campesinas
de municipios dos estados do Piaui e Maranhao.

Engendradas com os mais diversos propositos, os relatos aqui apresentados
revelam como colocar os estudantes em circunstancias de se apropriarem do

' Mestre em Ciéncias e Doutora em Quimica. Professora da Universidade Federal do Piaui e
colaboradora do Programa de P6s-Graduagao em Quimica-UFPI.
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conhecimento cientifico em contexto, em relacao com as suas realidades, fornece uma
compreensao mais significativa e dinamica desse conhecimento.

Mediadas pelos professores pesquisadores, a partir de abordagens que envolvem
o uso de diferentes elementos de aproximagao e reconhecimento do estudante com o
local onde vive, que vao de intervengdes ludicas de leitura e uso de jogos a atividades
praticas de campo e experimentais, é possivel perceber beneficios que ultrapassam a
apropriacdo dos conceitos cientificos e atingem o desenvolvimento de habilidades e
atitudes de grande relevancia aos estudantes e aos professores envolvidos.

Contribui¢Ges retratadas, por exemplo, nos depoimentos de estudantes que,
ap6s uma atividade de leitura e discussdao de um texto sobre germinag¢ao passam a
compreender o que acontece nas plantagdes de suas familias; ou quando passam a
conhecer os principios ativos das plantas medicinais que costumam utilizar no
tratamento de doengas em seu dia-a-dia; ou mesmo quando em aulas tedricas e praticas
de campo identificam e valorizam a biodiversidade presente em seu entorno, levando-
0s a um sentimento de pertencimento e uniao comum em prol de sua comunidade.

Algumas reflexdes sobre quais agdes podem potencializar as finalidades de
uma Educa¢do do Campo emancipatoria também sao travadas, como a relevancia da
Educac¢ido Ambiental e do processo de Contextualizagdo, bem como o modo como os
professores das escolas campesinas concebem tais aspectos como caminhos para a
promog¢ao de uma educagio efetiva em seus principios.

Por fim, as narrativas apresentadas nos capitulos permitirdo ao leitor contemplar
exemplos de como a aprendizagem pode se configurar um instrumento ativo na vida
do educando, em um processo de busca constante por novos saberes e em uma
perspectiva de compreensao de ciéncia como algo mutavel e dependente do aspecto
social. Entender o seu meio a luz dessa lente permitird as populagdes campesinas
agirem como verdadeiros cidadaos em suas comunidades, como tomadores de decisdes
fundamentadas, fortalecidos em sua identidade e autonomia.



ATIVIDADES PRATICAS COMO ESTRATEGIA PEDAGOGICA
PARA AULAS DE BOTANICA EM ESCOLAS CAMPESINAS

Francisco de Assis da Silva Carvalho
Maria Jaislanny Lacerda e Medeiros

Introducao

Abordar sobre as plantas em nossas vidas ¢ de fundamental relevancia. A escola,
por ser um espago formador de cidadaos conscientes, é o ambiente mais propicio para
se trabalhar a importancia desses organismos. E isso se destaca ainda mais em escolas
campesinas, pelo fato dos vegetais estarem presentes no cotidiano de seus componentes.
Entretanto, observa-se que as escolas repassam os conhecimentos botanicos de forma
indevida e deficiente, o que precisa ser alterado (MELO et al., 2012).

Essa falta de importancia sobre os conhecimentos dos vegetais pode ser
percebida em varios meios, se tornando mais preocupante quando identificado no
educacional. Geralmente, os conteudos de Botanica sio ministrados de maneira
indiferente e, quando trabalhados, sao de forma bem resumida. A metodologia utilizada
¢é basicamente teorica, tornando as aulas cada vez mais monotonas e desinteressantes
aos alunos (SOUZA; MESQUITA; SILVA, 2012).

O ensino de Botédnica é complexo, principalmente quando é meramente
descritivo, podendo causar aversao (MELO et al., 2012). Isso, promove uma falta de
interacdo e estabelecimentos de relagdes do que ja é conhecido pelos alunos com o
conteudo apresentado em sala de aula.

Soma-se a essas dificuldades, no repasse dos conteudos referentes a ciéncia
que estuda os vegetais, os mais variados problemas, desde métodos apenas expositivos,
que nao chamam a ateng¢do e cheios de palavras para memorizar, até alunos
desmotivados e professores despreparados.

Frente a complexidade do assunto e a falta de seguranga ou preparo de alguns
docentes para trabalhar com o tema, defende-se a ideia de utilizacdo de novas
metodologias para alcangar o interesse do alunado, buscando uma relagdo entre as
experiéncias vivenciadas com o conteudo. Silva et al. (2015) relatam a importancia
das informagdes prévias trazidas pelos alunos, a fim de mudar ou dar outros
significados aos conceitos preexistentes. Para isso, o material de estudo nao pode
estar alheio aos sujeitos, ou seja, deve ser contextualizado com a realidade e ter
grande potencial de utilizacdo. Dessa forma, é preciso utilizar meios para tornar o
ensino mais atrativo aos sujeitos e buscar constantemente novas maneiras de se
capacitar.

O ensino se torna mais interessante quando € incentivado o conhecimento e
valorizagdo daquilo que sempre esteve presente na vida do aluno, mas que era leiga a
sua essencialidade, como mencionado por Arroyo, Caldart e Molina (2004) ao tratar
de escola do campo. Esses autores citam que € valoroso trabalhar contetudos de acordo
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com os conhecimentos dos estudantes, além de considerar sua realidade e valores,
para que se efetive o ensino, proporcionando aprendizagem, cidadania e valorizagdo
da cultura.

Pela essencialidade que os vegetais exercem sobre nossas vidas, ressalta-se que
a importancia do conhecimento e conscientizagdo da Botanica nao esta relacionado
apenas ao beneficio de preservacdo e valorizagao da natureza, mas também ao fato
dos vegetais serem fundamentais para a vida humana, como na alimentagao, fabrica¢ao
de medicamentos e produgao de biodiesel (SANTOS, 2006), além do uso madeireiro
e ornamental.

Sabendo da relevancia dessa tematica e da forma indevida de como ¢ o cendrio
nas escolas, faz-se necessario um maior contato dos estudantes com os vegetais,
mediante a utilizagdo de exemplares ou ainda do desenvolvimento de agbes voltadas
para a pesquisa. Visando um acréscimo nos conhecimentos sobre nossa flora, suas
diversificacdes e uma gestio responsavel dos recursos explorados (ARAUJO;
MIGUEL, 2013). Como salienta Demo (2011) ao defender que a base da educagao
escolar ¢ a pesquisa, sendo possivel desenvolver no aluno o questionamento sistémico
e reconstrutivo da realidade. Essa reconstru¢dao compreende o conhecimento inovador
e sempre renovado, tendo como base a consciéncia critica. Logo, o aluno inclui a sua
propria interpretagdo, formulagdo pessoal, aprende a aprender e saber pensar, e por
meio disso, pode analisar seus conhecimentos e aspiragoes.

Reforga-se ainda a ideia de mudanga no desenvolvimento do ensino de Botanica
para que seja investigativo, problematizado e contextualizado, o que favorece a
aprendizagem pela reconstrug¢do do conhecimento dos alunos, envolvendo articulagdes
entre contetidos conceituais, procedimentais e atitudinais (COSWOSK; GIUSTA,
2015).

Perante ao descaso referente a apresentacao de alternativas realmente eficazes
e especificas para a inovagdo na abordagem desse ensino ou apresentagao de recursos
concretos, destaca-se a criatividade para ressaltar a importancia da Botanica em um
contexto local. Gongalves e Moraes (2011) defendem a necessidade de buscar a unido
dos conhecimentos, ndo a fragmentacao de um ensino marcado por metodologias
tradicionais que priorizam o uso de aulas expositivas, como comumente sdo repassados
os conteudos referentes a Botanica.

As praticas de ensino da area da Botdnica também s3ao consideradas pouco
atrativas como ¢ discutido por Salatino e Buckeridge (2016) e Romano e Pontes (2016),
sobretudo pela falta de equipamentos ou nao uso dos existentes, e novas metodologias
que auxiliem em atividades capazes de motivar os alunos.

Nesse contexto, é cabivel buscar outras formas de abordar o assunto, tendo
em vista que trabalhar dentro de uma proposta diferenciada é uma forma de mostrar
que o conteudo pode ser assimilado de forma atrativa, integrada com outras areas do
conhecimento, contextualizando com a realidade do aluno. Pode-se considerar a



metodologia ativa na transmissao dos conteudos botanicos. Aratjo e Sastre (2009)
ressaltam que essa metodologia permite o dominio dos conhecimentos e forma
professores que saibam pensar, relacionar teoria e pratica, buscar formas criativas e
adequadas para resolver problemas presentes na escolar.

Com isso, ha necessidade de estratégias pedagogicas no ensino da Botanica,
como experimentacdo, aulas de laboratorio, manipulagdo de materiais, estudo do
meio, pesquisas e aula de campo, que sao citadas como atividades praticas essenciais
para o ensino de Ciéncias. Essas atividades, possivelmente incentivam o gosto pela
ciéncia, especificamente pela Botanica, sendo comum a satisfacao dos estudantes
ao participarem dessas aulas que fogem do tradicional (ANDRADE; MASSABNI,
2011).

Vale destacar a relevancia da aula pratica para auxiliar o ensino sobre as plantas,
pois possibilita ao estudante pensar sobre o mundo de forma cientifica, ampliar seu
aprendizado sobre a natureza; além de estimular habilidades, como a observagao,
obtenc¢do e organizagao de dados, reflexao e discussao, possibilitando a producgado de
conhecimento a partir de agdes e o tornando sujeito da aprendizagem (VIVIANI;
COSTA, 2010).

Ainda cabe lembrar, que na auséncia de recursos tecnoldgicos ou falta de
conhecimento para manusea-los, existe a oportunidade de trabalhar com recursos
simples e disponiveis na realidade dos sujeitos, possibilitando o envolvimento com o
material de estudo e oportunizando reconhecimento dos valores locais, como enfatizam
Arroyo, Caldart e Molina (2004), analisando sobre essa forma de ensino no meio
educacional. Possibilitando o trabalho que foque na exemplificacdo por materiais
presentes no dia-a-dia dos alunos, no caso da Boténica, utilizando espécies vegetais
presentes na propria comunidade.

As praticas no contexto educacional campesino podem retomar debates
fundamentais acerca de qual formacao pretende-se a partir das demandas concretas
da realidade do campo (CALDART, 2011). O estudante necessita de estimulos
para aprender de forma significativa, conseguindo inter-relacionar conceitos e saber
sua importancia para a vida futura, sendo podera achar mais comodo e facil
memorizar fatos e formulas, para esquecer logo em seguida (PRIGOL;
GIANNOTTI, 2008).

Diante disso, defende-se a ideia de trabalhar no ambito educacional com meios
que facilitem a aquisicdo dos conhecimentos, que podem ser levados para além dos
muros da instituicao de ensino, tendo em vista sua relacdo com o cotidiano. Como a
pesquisa foi feita no ambiente escolar, relacionada ao conhecimento adquirido e o
ensino ofertado, é evidente que a aprendizagem dos alunos foi o foco principal, embora
o conhecimento pode ser repassado para a comunidade, o que possibilita a
conscientizacao a respeito do tema, valorizagdo e mudancas de atitudes no ambito da
regido.
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A partir desse contexto, objetivou-se analisar a importancia e eficacia de
estratégias pedagogicas para o ensino de Botanica em escolas campesinas,
oportunizando melhoria na aprendizagem dos estudantes.

Metodologia

O trabalho foi desenvolvido na Escola Municipal Maria da Gloéria Pires, situada
na comunidade S3o José, zona rural da cidade de Morro do Chapéu do Piaui-PI,
Brasil. Esta instituigdo recebe alunos de comunidades campesinas, atendendo do Ensino
Infantil até o 9° ano do Ensino Fundamental. Possui boa estrutura fisica, com quatro
salas de aulas, sala dos professores, espacos para reunides, banheiros, cantina, diretoria
e dois prédios anexos, utilizados em atividades escolares.

A execuc¢ao do trabalho ocorreu com turmas do 8° e 9° ano do Ensino
Fundamental, turmas que ja estudaram o contetido de Botanica, totalizando 21 alunos.
Dentre estes, 46,7% pertencem ao sexo feminino e 52,4% ao masculino, com idades
entre 13 e 17 anos, que residiam em diferentes comunidades, como Sao José,
Assentamento Chapadinha, Barreiro dos Cocés, Malhada de Baixo, Novo Amanhecer
e Baixao do Coxo.

Para a elaboragdo e posterior execugdo do trabalho realizou-se uma pesquisa
para a identificacdao das problematicas e potencialidades presentes na escola, por meio
de observagdo oportunizada em inser¢des durante a vida académica nesse ambiente
educacional. Na abordagem sobre qualquer tematica em um dado ambiente se faz
necessario o conhecimento sobre a politizacdo dos sujeitos a respeito do assunto
enfatizado, nesse caso sobre a Botanica.

Diante disso, o trabalho aconteceu em etapas. A principio, foram identificados
os conhecimentos botanicos do alunado com auxilio de um questiondrio pré-teste,
com perguntas referentes ao conceito de Botadnica e de planta, se as plantas sao seres
vivos, quanto a essencialidade dos vegetais para a vida, identificagdo e diferenciacao
entre espécies nativas e exoéticas, além das formas de reprodugao.

Em seguida, o contetdo de Botanica foi trabalhado de forma expositiva-dialogada
com auxilio de Datashow. Foram utilizados exemplares de plantas locais para explanagao
do conteudo de importancia sobre Botanica, morfologia vegetal e reprodugdo sexuada e
assexuada. As plantas utilizadas foram: erva-cidreira (Melissa officinalis L.), boldo
(Plectranthus barbatus A.), hibisco (Hibiscus rosa-sinensis L.), manjericao (Ocimum basilicum
L.), milho (Zea mays L.), seriguela (Spondias purpurea 1..), manga (Mangifera indica L.),
caju (Anacardium occidentale L.) e feijao (Phaseolus vulgaris 1..). A escolha das plantas
usadas levou em consideragao as melhores possibilidades de exemplificagao da parte
reprodutivas dos vegetais, da diferenciagado e conscientizagdo sobre as plantas nativas e
exoticas, além da sua utilizagao pela comunidade.

Posteriormente, realizou-se uma aula pratica com auxilio do microscopio para
visualizar as estruturas reprodutivas masculinas da flor (graos de pélen). Por fim, foi
analisado as contribui¢des do trabalho para a evolug¢do do conhecimento dos alunos
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pela aplicacao do questionario pos-teste. As questoes foram as mesmas utilizadas no
comego da pesquisa, entretanto, com acréscimo de perguntas sobre o conhecimento e
aprovagdo das atividades praticas e uma sensibilizacdo dos sujeitos quanto a
perpetuacdo e conservagao dos vegetais.

Antes de cada participacao foi explicada a natureza e os objetivos da pesquisa,
sendo solicitada a permissao dos participes, que estavam cientes de que suas respostas
seriam utilizadas para analise da pesquisa. Os alunos possuiam idades entre 13 e 17
anos, e, nesse caso, 0s pais ou responsaveis assinaram o Termo de Assentimento. Os
questionarios nao foram identificados pelos nomes, garantindo a preservacdo da
sua identidade. Por se tratar de um estudo descritivo ndo houve riscos aos
participantes.

Ressalta-se que além das etapas sobre a intervengao na escola, houve pesquisa
bibliografica para fundamentar a realizacao do trabalho. Foi utilizada também pesquisa
descritiva com abordagem quali-quantitativa. Esse tipo de pesquisa destaca o
conhecimento e interpretacdo da realidade, por meio da observacdo, descrigcao,
classificacdo e interpretacao de fendmenos (MALHOTRA, 2019). Na abordagem
qualitativa, os participantes responderam questoes especificas, atribuindo significados;
enquanto na quantitativa, foram mensurados os dados, apresentando resultados mais
concretos e, consequentemente, menos passiveis de erros de interpretagcao.

Os questionarios serviram como analise da interpretacao dos dados da pesquisa.
As respostas foram analisadas e comparadas, e com auxilio do programa EXCEL os
dados foram tabulados, construindo-se graficos para a melhor interpretacdo dos
resultados.

Resultados e discussao

Diante das problematicas identificadas para e com a execuc¢ao do trabalho, foi
possivel a adog¢ao de novas metodologias de ensino, o que resultou em maior
participacao e entendimento dos alunos sobre o conteudo abordado, além de permitir
o envolvimento da comunidade, conscientizagdo e valorizacao das plantas da regido,
principalmente pela demonstragdo de espécies vegetais presentes na comunidade e
aula pratica realizada.

Apbs a pratica, foi possivel provocar no educando o desejo de que essa
metodologia se tornasse recorrente na escola, pois mostrou-se eficiente para o repasse,
captacao e interesse do assunto. Enfatizando a necessidade de planejamento e
considerando os conhecimentos prévios do alunado, como forma de éxito desse método
de ensino. Ronqui, Souza e Freitas (2009), relatam que esse tipo de aula tem seu valor
reconhecido e estimula a curiosidade, permitindo aos estudantes o envolvimento em
investigagOes cientificas, ampliando a capacidade de resolver problemas.

Com a ideia de mudar o contexto escolar seguido tradicionalmente, que as
vezes chega a ser inadequado, a intervengdo na escola despertou um novo olhar sobre
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as plantas, por meio da analise de sua morfologia, forma de propagac¢do, importancia
e uso no dia a dia e como sao essenciais para a sobrevivéncia dos seres vivos.

A depreciagdo a respeito dos conhecimentos supracitados foi trabalhada de
forma a mudar esse déficit no ensino. E, principalmente, por saber que isso pode
interferir na conscientizacao dos sujeitos, o que pode levar a mudancga de habitos e
atitudes, e ainda, proporcionar bem-estar e melhor qualidade de vida.

Ao questionar os alunos a respeito do conceito de Boténica, foi constatado,
em ambos os testes, que a maioria respondeu de forma assertiva (Figura 1A),
enfatizando se tratar da ciéncia que estuda as plantas. Conforme Raven, Evert e
Eichhorn (2014), a Botédnica é uma denominagado genérica para o ramo da Biologia
que estuda as plantas, tratando de suas caracteristicas e importancias.

Esse resultado conseguido no pré-teste, pode mascarar a problematica
identificada na pesquisa, mas que é comprovada com a analise dos resultados seguintes,
confirmando a deficiéncia existente no estudo sobre as plantas. Assim, os alunos sabem
0 que estuda a Botanica, porém apresentam supressao de conhecimento sobre
conteudos mais especificos. Além disso, observa-se a nao relagdo entre a ciéncia que
estuda as plantas com a que analisa os seres humanos e demais animais. O ensino dos
animais €, muitas vezes, trabalhado de forma mais clara para prender a atengdo do
alunado, enquanto para as plantas os exemplares usados ndo estdo presentes no
cotidiano dos discentes, distanciando-os da natureza encontrada ao seu redor
(SALATINO; BUCKERIDGE, 2016). O destaque para esse ponto se faz necessario,
pois esse trabalho aproximou os alunos das plantas locais, principalmente das espécies
nativas.

Figura 1 — Respostas dos alunos antes e depois da execugao do trabalho na escola. A
- O que ¢ botanica? e B— O que é uma planta?
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Fonte: Autores (2021).

Dando sequéncia, foi indagado sobre o que ¢ uma planta? Observou-se que
mais da metade dos alunos nao responderam no pré-teste (57,1%); por outro lado,
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como esse conceito foi trabalhado no decorrer da pesquisa, alcangou-se melhor
resultado no poés-teste, com consideravel queda dos alunos que nao responderam e
elevacao dos que responderam corretamente (Figura 1B), reconhecendo as plantas
como seres vivos que realizam fotossintese (SIMPSON, 2006). Esses organismos
autotroficos sdo de suma importancia para a manutengdo da vida e equilibrio do
planeta, e dessa forma devem assumir um papel de destaque no ensino de Ciéncias
(OLIVEIRA; PAES, 2008; RAVEN; EVERT; EICHHORN, 2014). Cabe ressaltar, a
partir dos resultados do pré-teste (Figura 1B), que existia a ideia de ndo considerar as
plantas como organismos, frente a uma visao errOnea de associar o ser vivo a capacidade
de locomog¢ao (ARAGUARA, 2020).

Quando perguntados especificamente se as plantas sdo seres vivos, foi
confirmada a opinido anterior. Entretanto, ap0s a realizag¢dao do trabalho, verificou-se
expressivo entendimento (Figura 2A). Nesse sentido, foi repassado que os vegetais
apresentam caracteristicas gerais dos seres vivos, como a capacidade de reproduzir,
para perpetuar a espécie; seres que evoluem com o passar do tempo, tanto em seu
tamanho como em estrutura interna; sao formadas por células e possuem material
genético delimitado por membrana; e que podem responder aos estimulos ambientais,
como destaca Santos (2019) ao citar que o crescimento da parte aérea ¢é direcionado a
luz.

Durante a pesquisa, percebeu-se que os conteudos sobre as plantas sao
negligenciados e o foco nessa tematica ¢ pequeno. Mas, mesmo assim, ao serem
perguntados sobre a importancia das plantas para a vida (Figura 2B), constatou-se
um percentual minimo de alunos que nao atribuem importancia para as espécies
vegetais, no pré-teste; ja para o pos-teste, houve aumento consideravel da porcentagem
dos que responderam que as plantas sdo importantes para respiragdo, para a
alimentacao e possuem uso medicinal ou, ainda, que nos aproxima da natureza, ambas
consideradas respostas corretas. Nessa parte do trabalho, foi possivel realgcar a
importancia desses seres vivos, sendo comprovadamente eficaz essa forma de
abordagem, visto que todos os alunos responderam ao questionamento.
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Figura 2 — Percentual das respostas dos alunos antes e depois da execu¢do do trabalho
na escola. A — Se plantas sdo consideradas seres vivos e B — Sobre a importancia das
plantas para a vida.
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Fonte: Autores (2021).

Com isso, ressalta-se como a inova¢do nas formas de trabalhar determinados
conteudos pode ajudar a alcancar melhores resultados na aprendizagem. Como foi
alcangado pela metodologia aplicada, oportunizando mais conhecimento, valoriza¢ao
e conscientiza¢io a respeito das plantas e de suas utilidades para nossas vidas. E
relevante introduzir formas de ensino que incentive a pesquisa com exemplares
presentes nas comunidades dos alunos, propiciando uma valorizag¢ao da cultura local
e do aspecto social, a medida que permite aproxima¢dao com os moradores da
comunidade.

Pensando na valorizagdo de plantas locais, foi solicitado exemplos de plantas
nativas da comunidade. Espécie nativa é definida pelo Conselho Nacional do Meio
Ambiente (CONAMA), Inciso 3°, como aquela que “apresenta suas populagdes
naturais dentro dos limites de sua distribuicao geografica, participando de ecossistemas
onde apresenta seus niveis de interagao e controles demograficos” (BRASIL, 2011,
p.76). Entao, sao plantas originarias do local onde se encontram e que sao adaptadas
as variag¢oes de clima e solo.

Pelos resultados, obteve-se uma boa diversidade (Tabela 1), contudo, trés plantas
exoticas foram citadas (aceroleira - Malpighia emarginata DC., goiabeira - Psidium guajava
L. e mangueira - Mangifera indica L.). Essa classificacdo errdnea sobre a origem dos
vegetais deve-se, principalmente, a ampla disseminag¢do dessas espécies na regiao.
Lembrando que 33,3% dos alunos nao responderam no pré-teste. Entre as nativas
mais citadas, destacaram-se o ipé-amarelo (Handroanthus serratifolius (Vahl) S.O. Grose)
no pré-teste e o cajueiro Anacardium occidentale L.) no poOs-teste.
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Tabela 1 — Plantas nativas citadas pelos alunos (nomes cientificos, porcentagem de
citagdes, antes e apOs a intervengao, e origem).

Nome popular Nome cientifico % pré-teste % poOs-teste Origem
Aceroleira Malpighia emarginata DC. 4,8 0 Exdtica
Angico-branco Anadenanthera colubrina (Vell.) Brenan 0 4,8 Nativa
Aroeira Myracrodruon urundeuva Alleméo 0 9,5 Nativa
Babagu Attalea speciosa Mart. ex Spreng 4,8 61,9 Nativa
Mandacaru Cereus Jamacaru DC. 0 33,3 Nativa
Cajueiro Anacardium occidentale L. 19,1 90,5 Nativa
Cansang¢do Cnidoscolus pubescens Pohl 0 19,1 Nativa
Carnatba Copernicia prunifera (Miller) H. E. Moore 19,1 61,9 Nativa
Seriguela Spondias purpurea L. 4,8 4,8 Nativa
Goiabeira Psidium guajava L. 9,5 4,8 Exética
Ipé-amarelo  Handroanthus serratifolius (Vahl) S.0O. Grose33,3 52,4 Nativa
Jatoba Hymenaea courbaril L. 0 9,5 Nativa
Jenipapo Genipa americana L. 0 9,5 Nativa
Mandacaru Cereus jamacaru DC. 19,1 9,5 Nativa
Mangueira Mangifera indica L. 9,5 4,8 Exética
Tamboril Enterolobium maximum Ducke 0 4.8 Nativa

Fonte: Autores (2021).

Também foi pedido exemplos de plantas exoéticas (Tabela 2), que segundo o
CONAMA, Inciso 1°, sao “qualquer espécie fora de sua area natural de distribuigdo
geografica” (BRASIL, 2011, p.76). Ou seja, aquelas que foram introduzidas em
ambiente diferente de onde sdo originarias e, as vezes, se adaptam tdo bem que se
proliferam e avancam sobre a vegetacdo de um local e podem ser confundidas com
plantas nativas. Pelos dados, foi constatado que a variedade de exéticas foi menor em
relagdo as nativas. O percentual de alunos que nao respondeu foi alto no pré-teste,
71,4%, e das duas plantas citadas, uma era nativa; ja no pos-teste, mais espécies foram
mencionadas, com destaque para eucalipto (Eucalyptus sp) e nim (Azadirachta indica A.
Juss), bastante difundidos nas comunidades campesinas. Além de outra nativa ter
sido citada, o tucum (Bactris setosa Mart.). Fazendo um comparativo do antes e depois
da intervengao, percebeu-se maior conhecimento botanico, visto que o percentual de
alunos que nao responderam apresentou queda significativa.

Com essa investiga¢do, foi incentivada a busca por informagdes e apropriacao
sobre o que ¢ nativo ou ndo na comunidade, o que valorizou as plantas locais e
possibilitou um olhar mais atencioso para sua importincia. E relevante analisar esses
conceitos, frente aos riscos a biodiversidade nativa provocados pela introdugdo de
exoticas, sobretudo pela facil disseminacao (DIAS; BONOTTO, 2012; PROENCA et
al., 2015).
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Tabela 2 - Plantas exoticas citadas pelos alunos (nomes cientificos, porcentagem de
citagdes, antes e apoOs a intervengao, e origem).

Nome Nome cientifico % pré-teste % pos-teste  Origem
popular

Aceroleira  Malpighia emarginata DC. 0 333 Exotica
Cansan¢dao  Cnidoscolus pubescens Pohl 14,3 4,8 Nativa
Eucalipto  Eucalyptus sp 19,1 76,1 Exética
Feijao Phaseolus vulgaris L. 0 9,5 Exotica
Goiabeira  Psidium guajava L. 0 19,1 Exotica
Mangueira  Mangifera indica L. 0 42,9 Exotica
Milho Zea mays L. 0 4,8 Exética
Nim Azadirachta indica A. Juss 0 85,7 Exotica
Tucum Bactris setosa Mart. 0 4.8 Nativa

Fonte: Autores (2021).

Para Tigges (2020), quando as espécies exOticas avangam sobre a vegetacao
originaria da regido podem causar desequilibrios ecologicos, e quando isso acontece a
planta passa a ser considerada invasora. Como € observado para o nim, amplamente
propagado pelas comunidades e que pode prejudicar a flora e fauna locais.

Ainda seguindo o viés sobre a disseminacao dos vegetais, foi perguntado sobre
as formas de reproducdo das plantas, verificando-se alta porcentagem de acertos no pré-
teste, tornando-se maior no poés-teste (Figura 3). Com isso, ressalta-se a relevancia da
pratica utilizada referente ao contetudo, corroborando com Bandeira, Strange e Santos
(2012) ao citarem que a demonstracdo de partes das plantas pode se tornar atrativa e
eficiente com o uso do microscépio, especialmente pelo contato com esse novo recurso.

Figura 3 — Percentual das respostas dos alunos sobre as formas de reproducao das
plantas, antes e depois da execucao do trabalho na escola.
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Fonte: Autores (2021).
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Buscou-se ainda trabalhar a respeito do conhecimento dos alunos sobre cada
tipo de reproducgdo. Sobre a reproducgdo sexuada foi obtido alto conhecimento desde
o pré-teste (Figura 4A), possivelmente por ser a forma de reproducao mais comum
para os seres vivos, inclusive na espécie humana. Referente a reprodugdo assexuada,
houve baixa porcentagem no pré-teste, obtendo-se melhora posteriormente (Figura
4B).

Figura 4 — Percentual das respostas dos alunos antes e depois da execugao do trabalho
na escola. A — Em qual reprodugdo ocorre unido dos gametas femininos e masculinos?
e B — Qual reprodugao ocorre por propagacao vegetativa?
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Fonte: Autores (2021).

Tratar sobre as formas de reprodugdo das plantas pode trazer curiosidades
sobre como isso ocorre na pratica, trazendo a possibilidade de testes a respeito dessas
reprodugdes, incentivando o plantio e cultivo de vegetais. Adicionalmente, pelo fato
de ter trabalhado a valorizagdo das plantas nativas da comunidade, acredita-se na
propagacgao dessas espécies.

Nesse contexto, a utilizagdo de aula pratica com a utiliza¢do de um microscopio
existente na escola, até entao desconhecido pelos alunos, para visualizagdo e estudo
das partes reprodutivas de um vegetal (hibisco — Hibiscus rosa-sinensis L.) foi relevante,
recomendando o seu emprego no ensino de Botanica. Silva et al. (2015) destacam
essa modalidade como uma das mais eficazes e preferidas pelos alunos, os quais se
envolvem diretamente com a execuc¢ao. No entanto, pela analise dos resultados (Figura
5A) foi possivel identificar que sua execugao nao é recorrente na escola, com alunos
que nunca participaram desse tipo de aula; apds a realiza¢ao do trabalho, o resultado
foi satisfatério e a maioria dos estudantes gostou do método de ensino utilizado. Mais
uma vez confirmando a efetividade do método escolhido.

Quando indagados sobre as possiveis atitudes que poderiam ser tomadas sobre
as plantas, os alunos demonstraram preocupagao com o tema, apresentando atitudes
que seriam cruciais para a perpetuacao e conservacao de espécies vegetais, como
“plantar e cuidar de plantas existentes” , principalmente no pos-teste (Figura 5B).
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Figura 5 — Percentual das respostas dos alunos antes e depois da execugao do trabalho
na escola. A — Se ja participaram e aprovaram a metodologia utilizada e B — Atitudes
a serem tomadas sobre as plantas.
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Fonte: Autores (2021).

Tendo em vista a confirmagdo da aprovagdo dessa forma de trabalhar o
conteudo, onde o aluno se aproximou do objetivo do estudo, o trabalho executado foi
avaliado de maneira positiva, e isso se intensificou ao tratar de outros resultados sobre
conscientizacdo. Ao serem interrogados se foi possivel ter um “novo olhar” a respeito
da Botanica, todos responderam que “sim”, e 66,7% pretendem repassar o
conhecimento adquirido para sua comunidade. Frente a isso, deve-se destacar a
necessidade de inovagao nas metodologias de ensino para melhorar a aprendizagem,
além de frisar a conservacdo e importancia das plantas com a execuc¢do do trabalho,
relacionando o conteudo abordado com a realidade do aluno. Nesse sentido, Moran
(2012) cita que a sociedade atual requer uma escola mais flexivel, aberta e inovadora,
com curriculos ligados a vida dos alunos e com metodologias mais participativas.

Consideragoes finais

A forma de trabalhar a tematica além de reduzir o déficit na aprendizagem
dos discentes, possibilitou a implementagao de novas metodologias na escola, como
aulas praticas e de campo, com utilizacao de exemplares presentes na comunidade.
Isso, contextualiza o ensino com a realidade dos sujeitos e promove melhor
entendimento sobre o conteido, bem como a conscientizacao sobre a conservacao de
plantas nativas.

Pode-se constatar, pela comparagdo dos testes, que os resultados foram
satisfatorios a respeito da assimilagdo do contetido, enfatizando a aprovagdo das
metodologias. A pesquisa aliou teoria e pratica, como método significativo para
diminuir as dificuldades no ensino de Botdnica. Além disso, o trabalho promoveu
0 uso de materiais disponiveis na escola, mas que nao eram utilizados pelos
estudantes.
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Portanto, a intervencao foi aceita pelos discentes e possibilitou a adogao de
melhores atitudes frente a Botanica, enfatizando a importancia dos vegetais para 0 meio
ambiente e oportunizando o repasse desses conhecimentos para além do ambiente escolar.
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JOGOS DIDATICOS NA ESCOLA DO CAMPO: CONTRIBUICOES
PARA O ENSINO DE CIENCIAS DA NATUREZA

Fabiana Maria Silva Costa
Keylla Rejane Almeida Melo

Introducao

E inegavel que o desenvolvimento de atividades ltdicas no ensino de Ciéncias
da Natureza possibilita aos estudantes um processo de aprendizagem mais significativo.
O interesse em estudar o desenvolvimento de jogos didaticos no ensino de Ciéncias da
Natureza, em escola do campo, partiu de constatagao feita durante o estagio curricular
supervisionado do Curso de Licenciatura em Educag¢do do Campo/Campus Teresina.
Evidenciamos que ha uma auséncia de atividades mais ltudicas nas aulas ministradas,
acarretando falta de interesse, monotonia e estresse por parte dos estudantes.

As aulas privilegiavam a memorizagao, a repeticdo do que ja foi estudado,
sempre com base nos conteudos do livro didatico. Assim sendo, na implementagdo de
suas aulas, a professora nao incorporava outras ferramentas que pudessem desenvolver
a criatividade dos estudantes e fortalecer a interagdo destes com o professor e entre
pares. Dessa forma, julgamos ser urgente e necessario empreender um processo de
pesquisa que articulasse teoria e pratica no ensino de Ciéncias da Natureza, ja que
esta area do conhecimento esta impregnada na vida dos sujeitos, sobretudo no espago
campesino.

Diante dessa problematica, surgiu a necessidade de pesquisar alternativas que
venham a inovar as aulas de Ciéncias da Natureza, fazendo-se a relacdo entre os
conteudos trabalhados em sala de aula e as vivéncias dos estudantes. Desse modo, o
presente estudo teve como objetivo geral: analisar como o desenvolvimento de jogos
didaticos no ensino de Ciéncias da Natureza pode contribuir para a melhoria da
aprendizagem de estudantes do 6.° ano do fundamental de uma escola localizada na
zona rural de Teresina-PI.

A metodologia utilizada foi a pesquisa participativa de natureza qualitativa,
tendo como procedimentos metodoldgicos observagao participante, realizagao de
atividades de planejamento com a professora e execucao com os estudantes, além de
um questionario aplicado a estes. Para tanto, foram utilizados jogos didaticos voltados
para uma melhor aprendizagem, como jogo de tabuleiros e bingo.

Uma analise sobre jogos didaticos no ensino de ciéncias da natureza em escola do
campo

Um dos principios da Educa¢dao do Campo ¢ possibilitar o acesso ao
conhecimento universal, considerando as singularidades existentes na vida dos
educandos. Dessa forma, é importante que o curriculo da escola paute-se pelas
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especificidades dos estudantes sem, no entanto, deixar de assegurar a aprendizagem
dos conteudos escolares. Sobre a relagdo entre os conteudos escolares e a realidade
dos estudantes, Molina (2014, p. 268) afirma que um dos grandes desafios para a
concretizagao dessa relagdo na agdo didatica é a concepgao de interdisciplinaridade.
“O que se busca alcancar ¢ a agdo interdisciplinar na qual a articulagdo entre os
conhecimentos cientificos se dé a partir da realidade, de sua concretude e materialidade,
e ndo a partir da abstragdo dos campos do conhecimento cientifico desprovidos das
contradigoes”.

E importante que o conhecimento cientifico interligue-se ao cotidiano dos
estudantes e de suas praticas, para melhor absor¢ao do conhecimento em sua realidade.
De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais — PCN (BRASIL, 1998, p.27),
“o0 estudo das Ciéncias Naturais de forma exclusivamente livresca, sem intera¢do direta
com os fendmenos naturais ou tecnologicos, deixa enorme lacuna na formacgao dos
estudantes. Sonega as diferentes interagdes que podem ter com seu mundo, sob
orientacao do professor”. O documento destaca a importancia da utilizacdo de métodos
diversos e ativos, como “a utilizagdo de observagoes, experimentacao, jogos, diferentes
fontes textuais para obter e comparar informagdes”, tendo em vista que “despertam o
interesse dos estudantes pelos conteidos e conferem sentidos a natureza e a ciéncia
que ndo sao possiveis ao se estudar Ciéncias Naturais apenas em um livro”.

No entanto, reconhecemos que os livros didaticos sao de suma importancia
para trabalhar os conteudos escolares, em nivel tedrico, sendo uma ferramenta
indispenséavel no ensino, pois contribuem para o desenvolvimento da leitura, do
conhecimento, da compreensao, interpretacao e execugcao dos conteudos ministrados
em sala de aula, auxiliando também os estudantes em suas atividades tanto em sala,
quanto em casa. O que se questiona € o fato de ser o centro do processo didatico-
pedagodgico.

Fortuna (2003, p. 3) ressalta a importancia dos jogos na escola, pois “enquanto
joga, o aluno desenvolve a iniciativa, a imaginag¢do, o raciocinio, a memoria, a atengao,
a curiosidade e o interesse, concentrando-se por longo tempo em uma atividade”.
Além disso, a autora destaca que, ao jogar, o estudante “cultiva o senso de
responsabilidade individual e coletiva, em situagdes que requerem cooperagao e coloca-
se na perspectiva do outro. Enfim, a atividade ludica ensina os jogadores a viverem
numa ordem social e num mundo culturalmente simbdlico”.

Entendemos os jogos didaticos como um recurso pedagogico que carrega, em
si, duas fungbes concomitantes: a lidica e a educativa (KISHIMOTO, 1998). Segundo
a autora, a fungao ludica esta relacionada a diversao, ao prazer; e a fungao educativa
a aquisi¢cao de determinados conhecimentos que ampliam a visao de mundo do sujeito
que joga. O professor deve assegurar que haja equilibrio entre essas duas fungdes,
para que o jogo nao seja apenas diversdo, ou apenas ensino. “Nesta perspectiva, o
jogo nao é o fim, mas o eixo que conduz a um conteudo didatico especifico, resultando
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em um empréstimo da ac¢ao ladica para a aquisi¢ao de informagées” (KISHIMOTO,
1996 apud CAMPOS; BORTOLOTO; FELICIO, 2003, p. 48).

Cabe destacar que “o jogo nem sempre foi visto como didatico, pois como a
ideia de jogo encontra-se associada ao prazer, ele era tido como pouco importante
para a formacdo do sujeito”. Diante disso, a utilizacdo do jogo como recurso
pedagogico demorou a ser aceita no ambiente escolar, sendo até hoje “pouco utilizado
nas escolas, e seus beneficios sdo desconhecidos por muitos professores” (CAMPOS;
BORTOLOTO; FELICIO, 2003, p. 48). Num ensino essencialmente tradicionalista,
centrado numa rigida disciplina, no qual o professor é o unico detentor dos
conhecimentos, em que se concebe que a aprendizagem acontece por memorizagao,
repeticdo e copia, de forma individualizada e é exclusiva do aluno a responsabilidade
por aprender, os jogos didaticos nao tém lugar.

Este tipo de recurso pedagogico é concebido como facilitador do processo de
ensino-aprendizagem dentro de uma pedagogia que coloca o estudante como sujeito
ativo e o professor na condi¢ao ndo como de mero transmissor, mas de propiciador da
constru¢do de conhecimentos. Cabendo a ele o papel de definir os objetivos e buscar
0s meios viaveis para que sejam atingidos, considerando as condigfes que possui e as
caracteristicas dos aprendentes.

O jogo didatico estd relacionado a aquisicdao de conteudos, por isso é
fundamental que seu uso seja bem planejado, como meio para se atingir objetivos
definidos. Ao mesmo tempo, é importante que o viés ludico nao seja ignorado, pois é
uma forma de minimiza¢ao da ansiedade na sala de aula, ja que o processo de
aprendizagem esta diretamente relacionado com a afetividade, sendo a ludicidade
uma forma de relaxar para equilibrar as emogdes e motivar o aprendizado. No entanto,
cumpre destacar, baseados em estudos de Domingos e Recena (2010, p. 273), “que
uma atividade, que pode ser um jogo didatico, apresenta um potencial lidico, mas a
vivéncia deste aspecto € individual. Uma situacdo didatica pode despertar este
sentimento em determinados alunos e ndo em outros”.

Dessa forma, o olhar observador do professor e seu papel mediador torna-se
crucial para incentivar a participa¢do de todos e reconhecer a limitagcdo de alguns
para o envolvimento total. O momento de realizacdo do jogo é uma excelente
oportunidade para o professor avaliar ndo apenas o entendimento que os estudantes
tém do conteudo ministrado, mas principalmente, para analisar aspectos
comportamentais e atitudinais.

Se bem planejado e conduzido, o jogo didatico pode promover o
desenvolvimento de incontaveis comportamentos e atitudes saudaveis no ambiente
da sala de aula: a interagdo entre os pares, a troca de experiéncias, o trabalho coletivo,
a iniciativa, o envolvimento, a experimentacao, a busca por respostas, a investigacao,
o conflito, a negocia¢ao, o consenso, a atengdo a regras, a autonomia, a competicao
sadia, a frustragdo, a superagdo, a livre expressao, o raciocinio 16gico, a comunicagao,
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dentre outros. Campos, Bortoloto e Felicio (2003, p. 48), fundamentados em estudos
de Miranda (2001), pontuam que varios objetivos podem ser atingidos com o uso do
jogo didatico, como: cognigdo: desenvolvimento da inteligéncia e da personalidade;
afeicdo: desenvolvimento da sensibilidade e da estima e atuagdo no sentido de estreitar
lacos de amizade e afetividade; socializagdo: simulacao de vida em grupo; motivagao:
envolvimento da acdo, do desafio e mobilizacao da curiosidade e criatividade.

Sao, portanto, incontestaveis as contribuigdes dos jogos didaticos para a
aprendizagem, pois relacionam uma série de beneficios que visam o desenvolvimento
integral dos estudantes, pois envolvem aspectos cognitivos e socioemocionais, além de
fisicos, a depender do tipo de atividade que requeiram. Contudo, Domingos e Recena
(2010, p. 273) lembram que “a potencialidade ludica esta atrelada a sua adequacdo”.
Nao é qualquer jogo que se pode utilizar em sala de aula como determinado grupo de
estudantes. E preciso considerar os objetivos de ensino, o tipo de conteudo a ser trabalho,
a faixa etaria dos participantes, 0 espago, 0 tempo e os materiais disponiveis, etc.

E, mais especificamente relacionado ao Ensino de Ciéncias da Natureza, como
os jogos didaticos podem ser potencializadores da aprendizagem? Sendo esta uma
area do conhecimento que esta muito proxima das vivéncias dos estudantes possui
diversas possibilidades para se trabalhar com jogos didaticos, desde a formagao de
conceitos até a experimentacdo pratica de fendmenos naturais.

Campos, Bortoloto e Felicio (2003, p. 49), ao estudarem sobre os processos de
ensino e aprendizagem de Ciéncias e Biologia, nos niveis fundamental e médio,
esclarecem que tais processos, por envolverem contetidos abstratos que, muitas vezes,
sao de dificil compreensao, acabam por sofrerem, ainda hoje, “influéncias da
abordagem tradicional do processo educativo, na qual prevalecem a transmissao-
recep¢ao de informagdes, a dissociagao entre conteudo e realidade e a memorizacao
do mesmo”.

Os autores destacam diversos equivocos na apropriagdo de tais conceitos por
parte dos estudantes quando se adota simplesmente um meio de transmissdao de
contetdos apenas expositivo, sem relacado com a vida real. Por isso, defendem que
sejam elaboradas e desenvolvidas alternativas “para que este quadro possa ser alterado,
considerando-se as propostas atuais para o Ensino de Ciéncias e Biologia”. Colocam
os jogos didaticos como importante recurso para se desenvolver a resolugdo de
problemas e a apropriacao de conceitos, por atenderem satisfatoriamente as
caracteristicas da adolescéncia (CAMPOS; BORTOLOTO; FELICIO, 2003, p. 49).

Ao sugerir uma sequéncia de etapas a serem consideradas no planejamento
das aulas, os PCN (BRASIL, 1998) incluem os jogos didaticos na terceira fase,
denominada de investigacao. A primeira fase é de apresentacao do tema pelo professor,
que pode ser realizada por meio de uma exposi¢ao dialogada; e a segunda, consiste na
delimitacao dos problemas que serdo investigados e levantamento de hipoteses para
sua solucao.
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Na fase de investigacao, o professor, com a participacdo dos estudantes, propoe
fontes de pesquisa, permitindo aos estudantes o confronto entre as hipdteses iniciais e
as informagdes obtidas para que possam reestruturar suas explicacdes. ApOs essa fase,
deve haver uma de sistematiza¢io final dos conhecimentos, com a socializacdo das
conclusdes e, por fim, a realizagcdo de exercicios finais e a auto avaliagdo dos estudantes
(BRASIL, 1998).

Em escolas localizadas no campo, onde h4 caréncia de materiais didatico-
pedagodgicos e de laboratérios de ciéncias, reconhecemos que ¢ grande a dificuldade
de se ministrar alguns conteudos de Ciéncias da Natureza. Dessa forma, “os jogos
didaticos podem contribuir para o processo de construg¢do do conhecimento, de forma
a facilitar a aprendizagem” (CUNHA, 1988 apud CAMPOS; BORTOLOTO;
FELICIO, 2003, p. 49). A aplicacio dos jogos didaticos nas aulas favorece a socializacio
dos conteudos, a apropriacao de conceitos, a inter-relacao entre os fendmenos naturais,
desenvolvendo a curiosidade nas praticas escolares e enriquecendo as aulas com novas
descobertas por parte dos estudantes, que passam a aprender brincando.

Acreditamos que a utilizagdo de jogos didaticos no ensino de Ciéncias esta
articulada a principios que fundamentam a Educacao do Campo. O artigo 2°, inciso
IV, do Decreto n.° 7352/2010 define como um desses principios, “a valoriza¢do da
identidade da escola do campo por meio de projetos pedagdgicos com contetidos
curriculares e metodologias adequadas as reais necessidades dos alunos do campo,
bem como flexibilidade na organizagdo escolar [...]” (BRASIL, 2010).

Assim, além da consideragao dos objetivos de aprendizagem, da complexidade
dos contetidos a serem ensinados, da faixa etaria dos estudantes, do espaco, tempo e
materiais disponiveis, etc., € fundamental que, ao selecionar sua metodologia de ensino,
o professor de Ciéncias da Natureza considere as peculiaridades dos sujeitos do campo
e de seus contextos de vida. Dessa forma, acreditamos que os jogos didaticos ¢ um
recurso pedagdgico que apresenta grande potencial para articular conhecimentos
escolares e saberes experienciais dos estudantes.

Metodologia

Este estudo visou compreender as contribui¢des dos jogos didaticos no ensino
de Ciéncias da Natureza, para o qual optamos pela realizagdo de uma pesquisa
participativa, de natureza qualitativa, tendo em vista a efetiva parceria entre
pesquisadora e sujeitos pesquisados, visando a transformagao de aspectos da realidade
onde a pesquisa foi realizada. Nesse sentido, Silva e Grigolo (2002, p. 44) afirmam
que a pesquisa participativa caracteriza-se pela interagao entre pesquisadores e
membros das situagdes investigadas, porém nao ¢ exigida uma agao por parte das
pessoas ou grupos especificados na pesquisa. E importante promover a participacio
de todos, aprofundando na cultura e no cotidiano dos sujeitos para o alcance do
resultado a partir do estudo.
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A fase inicial da pesquisa participante deu-se mediante a interacao entre a
pesquisadora e a professora de Ciéncias da Natureza da escola campo de pesquisa, na
qual foi elaborado um planejamento conjunto, a partir do qual criamos e
implementamos jogos didaticos que integraram aos conteudos trabalhados em sala
de aula, a partir do livro didatico. No primeiro momento, reunimo-nos para planejar
quais assuntos seriam abordados em sala de aula na oportunidade de realizagdo da
pesquisa, sendo escolhidos: “Reciclar, Reutilizar e Reduzir” e “Saneamento Basico”.
Em seguida, partimos para planejar as atividades, sem, no entanto, desconsiderar o
estudo da teoria, sempre tendo como foco a ludicidade. Delimitamos o Tabuleiro e o
Bingo.

As atividades planejadas foram aplicadas com os estudantes em sala de aula,
sendo utilizada como técnica de pesquisa nesta etapa, a observagao participante que,
segundo Minayo (2013, p. 70) ¢ “um processo pelo qual um pesquisador se coloca
como observador de uma situagao social com a finalidade de realizar uma investigacao
cientifica. O observador, no caso, fica em relacdao direta com seus interlocutores no
espaco social da pesquisa”.

Outra técnica de pesquisa adotada contemplou um questionario que, no final
da realizacao dos jogos didaticos, os estudantes responderam. Eram oito questoes,
que avaliavam as atividades realizadas, no sentido de depreender se contribuiram para
aprendizagem no Ensino de Ciéncias. Toda a turma que participou das atividades
respondeu ao questionario, isto €, um total de 36 participantes, sendo 20 meninas e 16
meninos, na faixa etaria de 11 a 15 anos.

O campo empirico foi uma escola localizada na zona rural de Teresina, capital
do Piaui, numa comunidade que surgiu, aproximadamente, em 1950, sendo, hoje,
120 familias residentes. Em 1978, a escola foi fundada, tendo, no ano de 2019, 269
matriculas, nos turnos manha e tarde, sendo que, pela manha, eram 159 matriculados
do 6° ao 9° ano do ensino fundamental; e, a tarde, 110 do 1° ao 5° ano do ensino
fundamental. O quadro de funcionarios conta com 33 profissionais, sendo uma diretora,
uma vice-diretora, vinte professores, dois vigias, duas merendeiras, dois motoristas,
duas monitoras, duas secretarias e um assistente de alfabetizacao. No momento, a
escola ndo possui coordenador(a) pedagogico.

Em sua estrutura fisica, a instituicdo possui sete salas de aulas, uma sala para
os professores, seis banheiros, uma biblioteca, uma quadra de esporte, cantina (mas
nao tem local especifico para os estudantes lancharem), uma diretoria, uma secretaria,
uma sala de informatica, um patio. Apresenta um Projeto Politico Pedagogico (PPP)
em fase de elaboragdo, pois este se encontra em processo continuo de construgao,
segundo a diretora da escola.

Os sujeitos participantes da pesquisa foram os estudantes do 6° ano do ensino
fundamental, j& apresentados, e a professora da area de Ciéncias da Natureza. Esta,
tem 41 anos de idade, sua formagdo ¢ em Licenciatura Plena em Ciéncias Bioldgicas
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(UESPI), com especializacao em Educacdo Ambiental. Atua ha 18 anos no magistério
e, na escola, ha 10 anos.

Jogos didaticos no ensino de ciéncias: o desenvolvimento das atividades com os
estudantes

Nesta secdo, descrevemos o processo de realiza¢do dos jogos didaticos em sala
de aula, a partir dos dados produzidos por meio da observagdo participante.
Acreditamos ser importante tal descricdo de modo a deixarmos claro que langar mao
de jogos didaticos na escola requer planejamento, atitude intencional do professor,
com o objetivo de possibilitar a construg¢dao de determinadas aprendizagens. De acordo
com Campos, Bortoloto e Felicio (2003), o jogo é um promotor de aprendizagem, que
possibilita a aproximacgao dos estudantes com o conhecimento cientifico, levando-os
a solucionar problemas.

Visando tal aproximag¢ao com o conhecimento cientifico, realizamos as
atividades ludicas como forma de refor¢ar contetidos estudados anteriormente,
buscando articular a teoria estudada através do livro didatico com questdes relacionadas
ao cotidiano dos estudantes.

Dessa forma, no dia 12 de novembro de 2019, para estudo e analise dos temas
sobre os quais iam ser propostas as atividades ludicas, a pesquisadora participou da
aula para observagdo da forma como os contetidos seriam abordados pela professora
de Ciéncias. A professora aplicou um questiondrio de revisdo sobre os temas
“Saneamento Basico” e “Reciclar, Reduzir e Reutilizar” para que os estudantes
revisassem seus conhecimentos.

O questionario continha sete questdes subjetivas e cada pergunta subdividida
em trés itens (a, b e ). Os estudantes tiveram o tempo de 20 minutos para responderem,
e nao demostraram satisfacao em fazé-lo, indagando o tempo todo que ja tinham
copiado demais. Durante a aplicagao da atividade, a professora mostrava-se bastante
irritada com a atitude de reclamacao dos estudantes, chamando a atencao dos mesmos,
pois ndo se concentravam na atividade. O questionario foi corrigido de forma coletiva,
em que a professora ia apontando pelo nimero da chamada quem deveria responder
cada questdo. Percebemos que os estudantes sentiram-se sobrecarregados com essa
pratica da professora, deixando transparecer incomodo.

Os PCN de Ciéncias Naturais dos anos finais do ensino fundamental
reconhecem que na época da promulgagcdao da LDB 9394/96, o cenario escolar era
dominado pelo ensino tradicional, apesar de ja estarem em curso esfor¢os de renovagao.
Dessa forma, acrescentam que, no ensino de Ciéncias, “o principal recurso de estudo
e avaliagdo era o questionario, ao qual os estudantes deveriam responder detendo-se
nas ideias apresentadas em aula ou no livro didatico escolhido pelo professor”
(BRASIL, 1998, p. 19). Interessante reconhecer, portanto, a partir da pratica docente
observada, que o questionario ainda é um recurso muito presente nas salas de aula,
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resultado de uma concepg¢ao de aprendizagem como memorizagao, repeticao e copia,
mesmo que os estudantes demonstram tédio pelo seu uso.

Assim, a escolha do recurso pedagogico esta diretamente relacionada as
concepgbes docentes sobre ensino, aprendizagem, conhecimento, educagao, fungdo
da escola, etc. Se fundamentada numa concepgao tradicional de ensino, € de se esperar
que a professora utilize-se de recursos que pouco estimulam a criatividade, a
investigacdo, a interacdo, a experimentagdo. A observagdo foi crucial visto que a
pesquisadora trabalharia de forma participativa com a turma, por isso, era necessario
um contato com a pratica da professora para constatar como esta estimula seus
estudantes para a aprendizagem.

No dia 19 de novembro de 2019 foi a primeira aula com aplicagdo do jogo
didatico - o Tabuleiro, feito com perguntas e respostas sobre o assunto “Saneamento
Basico”, sendo no total 10 perguntas objetivas de multipla escolha. O jogo de tabuleiro
¢ uma atividade ludica que envolve um ou mais participantes, jogado com tabuleiro
de madeira xadrez, mas pode ser adaptado para papel ou até mesmo pano. Fizemos
com pedacos de papel coloridos, em que enumeramos de 1 a 10. Uma pessoa ¢
responsavel para fazer as perguntas. Para comecar, os participantes disputam par ou
impar para quem inicia. Na medida em que um participante vai acertando a resposta
para cada questdo, vai pulando as numeragdes até chegar no final. Vence o que chegar,
primeiramente, ao numeral 10.

Os objetivos definidos para a realizagdo do jogo foi revisar os conceitos
trabalhados durante o estudo do tema Saneamento Basico; apresentar uma
forma diferente de aprendizagem; desenvolver a investigagdo, a concentragao
e a competicao sadia. Importante ressaltar que no jogo de tabuleiro foi
trabalhado de forma implicita um recurso didatico utilizado anteriormente pela
professora: o questionario. No entanto, a forma como este foi apresentado aos
estudantes fez toda a diferenga para sua aceitagdo, pois estes tiveram que
respondé-lo de forma ltdica e interativa. O tema abordado, Saneamento Basico,
¢é assim definido por Barros e Paulino (2015, p. 167): “Consiste no tratamento
da agua, tanto na estacdao de tratamento como nas residéncias; no uso de
encanamento para distribuicdo de agua tratada para as moradias e industrias;
na coleta e no tratamento do esgoto doméstico e industrial; na coleta e no
tratamento do lixo”.

Toda a populagao tem o direito aos servigos de saneamento basico, uma vez
que pagam impostos. Nas questdes abordadas no jogo, foram trabalhadas algumas
medidas importantes de saneamento basico, microrganismo patogénico, incinera¢ao
do lixo, residuos de servigo de saude (lixo hospitalar), com destaque para o que os
tornam perigosos (seringas, agulhas, luvas, gases, medicamentos vencidos), e as doencas
transmitidas pelo lixo (c6lera, disenteria, febre tifoide, filariose, giardiase, leishmaniose,
leptospirose, etc.).
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O assunto foi recapitulado de forma oral e, a seguir, foi explicado o
funcionamento do jogo. Foram formadas duas equipes A e B e cada uma selecionou
um lider para representa-la. Colocado o tabuleiro no chdo, os participantes
posicionaram-se em seus lugares. A pesquisadora comegou as perguntas partindo da
equipe A. As perguntas iam sendo langadas e a equipe que fosse errando ia ficando
para tras; o que chegasse primeiro na linha de chegada, ganharia o jogo. No final, a
equipe vencedora foi a B. Acreditamos que os alunos compreenderam a importancia
do saneamento basico, no que se refere a necessidade da coleta correta do lixo, do
tratamento da 4gua, e sobre as doengas relacionadas ao lixo produzido pelo ser humano.

Nas comunidades rurais, 0 saneamento basico tem também muita importancia,
visto que € uma das condi¢des essenciais para a preservagao da saude, além de protecao
dos mananciais de agua e do meio ambiente em volta, evitando disseminag¢ao de
doengas e, assim, contribuindo para melhor qualidade de vida da populagdo campesina.

A segunda aula foi ministrada no dia 26 de novembro, com a atividade Bingo,
através da qual foi trabalhado o tema “Reciclar, Reutilizar e Reduzir”, com 37 palavras
que abordavam o conteddo. O Bingo é um jogo com uso de cartdes todos enumerados
e sao preenchidos individualmente, de acordo com o niamero sorteado. Quem preencher
primeiro é o vencedor. Os objetivos para a realizacao do jogo foi fixar os conceitos
trabalhados sobre o tema, a partir das palavras sorteadas; desenvolver postura adequada
diante do tratamento do lixo; despertar o interesse pelo conteudo e a atengao.

Como dito anteriormente, o assunto abordado no jogo Bingo foi “Reciclar,
Reutilizar e Reduzir”, sendo definido o conceito de cada um. Refletimos sobre como
podemos contribuir para a natureza ao promover a reutilizagdo, a reducao de consumo
gerador de lixo, e reaproveitamento. Ao reduzir, consumiremos menos, limitando a
producdo de lixo; reutilizar € o uso de um produto mais de uma vez, independentemente
da mesma utilizagdo ou nao; e a reciclagem ¢é a forma de reaproveitamento de objetos
nas fabricas para novo procedimento (BARROS; PAULINO, 2015).

Visando motivar os estudantes para a recapitulagdo do contetido, a pesquisadora
fez o resumo no quadro, instigando os alunos com perguntas, seguindo orienta¢des de
Pozo (1998 apud CAMPOS; BORTOLOTO; FELICIO, 2003, p. 50), que alerta que
cabe ao professor “auxiliar na tarefa de formulacao e de reformulagdo de conceitos
ativando o conhecimento prévio dos alunos com uma introdu¢do da matéria que
articule esses conhecimentos a nova informagao que esta sendo apresentada”. Apods
essa etapa, realizamos o Bingo. Cada aluno recebeu uma cartela vazia, e escolheria,
dentre as palavras escritas no quadro pela pesquisadora, apenas seis para escrever na
referida cartela. Com uma caixinha, a pesquisadora ia sorteando as palavras para que
os estudantes fossem preenchendo a cartela. Quem completava todas as palavras,
ganhava de prémio um saquinho com bombons. E, na medida em que as palavras
eram sorteadas, a pesquisadora explicava o que a palavra representa dentro do tema
que estava sendo estudado, para melhor fixacdo do assunto.
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Acreditamos que o desenvolvimento dessas atividades lidicas com os estudantes
permitiu a constru¢do do conhecimento através do uso de recursos didaticos, buscando
ferramentas alternativas como os jogos didaticos, para que pudessem favorecer o
desenvolvimento cognitivo e socioemocional discente.

Contribuicoes dos jogos didaticos no ensino de ciéncias da natureza: o que dizem
os estudantes

Como forma de conhecer em que os jogos didaticos contribuem no processo
de aprendizagem, foi aplicado questiondrio aos estudantes, com questdes que
abordavam as atividades realizadas com eles, de forma que se pudesse avalia-las. Nesta
secao, analisamos os dados produzidos a partir desta aplicagdo, de modo a depreender
a visdo dos estudantes.

A primeira pergunta questionou se os alunos gostaram dos jogos didaticos
(Tabuleiro e Bingo) realizados em sala de aula, e 100% dos alunos responderam que
sim. Dessa forma, podemos inferir que os alunos sentem satisfagdo em participar de
atividades mais lddicas, o que os leva a se envolverem mais efetivamente no estudo
dos conteudos abordados. Campos, Bortoloto e Felicio (2003) ajudam-nos a
compreender o jogo didatico como importante recurso pedagdgico na fase do ensino
fundamental, pois, como afirmam, favorece a apropriacdo de conceitos, por atender
as caracteristicas da adolescéncia.

Ao serem indagados sobre se o jogo de Tabuleiro ajudou-lhes a entender o
conceito de Saneamento Basico, 53% dos estudantes disseram que ajudou muito; 44%
responderam que mais ou menos; e apenas 3% afirmaram que nao ajudou em nada.
Pelos dados apresentados, apesar de a maioria dos estudantes ter respondido que o
jogo ajudou na compreensdo do conceito em estudo, muitos disseram que a
metodologia utilizada ainda nao foi suficiente para a total compreensao. Porém, o
ideal é que todos aprendam a partir do ensino desenvolvido.

Dessa forma, cumpre-nos indagar: o conceito é muito complexo a ponto de o
jogo ndo da conta de sua apropriagcao? O jogo escolhido pela professora e pesquisadora
nao possibilitou um aprofundamento maior do assunto? Os alunos deram énfase aos
conteudos trabalhados, ou jogaram por jogar? Por isso, ¢ importante que haja uma
reflexao sobre o trabalho desenvolvido, mesmo com viés ludico, que seja avaliado
para posterior replanejamento das agOes didaticas, de forma que a aprendizagem
aconteca.

Um jogo didatico apresenta “um potencial ludico, mas a vivéncia deste aspecto
¢ individual. Uma situagdo didatica pode despertar este sentimento em determinados
alunos e nao em outros”. Talvez essa constatagdo das autoras nos auxilie na
compreensao das respostas dos alunos, isto €, por que nem todos conseguiram
apropriar-se do conceito de Saneamento Basico a partir dos estudos tedricos e do jogo
realizado (DOMINGOS; RECENA, 2010, p. 273).
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Outro aspecto que foi questionado aos estudantes dizia respeito a se a atividade
Bingo ajudou-lhes a diferenciar os conceitos reduzir, reciclar e reaproveitar, para o
qual 69% dos discentes responderam que ajudou muito. Entretanto, houve um nimero
consideravel de respostas indicando que a atividade do bingo ajudou mais ou menos
a diferenciar os conceitos tratados, isto €, o percentual de 31%, o que pode indicar a
necessidade de utilizagdo de outro jogo ou a melhor utilizacdo deste jogo.

Cabe ao professor escolher os recursos pedagogicos buscando envolver os
estudantes e despertar neles o interesse pelos conteudos em estudo. Os jogos didaticos
sdo uma boa estratégia, pois podem redimensionar, inclusive, recursos pedagdgicos
reconhecidamente tradicionais, dotando-os de um viés ludico, motivador, interativo.
Além disso, podem se configurar como uma forma de se trabalhar conceitos complexos
em Ciéncias da Natureza através da experimentagdo e da investigagdo.

No caso do tema reciclagem, por ser este de facil entendimento por estar no
cotidiano dos estudantes, o jogo Bingo tornou-o ainda mais atrativo. A cada palavra
sorteada, os participantes relatavam suas experiéncias e trocavam informagoes entre
si e com a pesquisadora. Por isso, concordamos com Campos, Bortoloto e Felicio
(2003, p. 48) ao afirmarem que a utilizacdo de atividades lddicas na aula torna o
ensino mais dindmico e o aprendizado mais participativo, resultando em maior
conhecimento.

Quando foram indagados em relagdo a utilizagdo de jogos didaticos para a
compreensao dos conteudos de modo que facilitasse a resolucao da prova escrita, os
resultados foram: 75% responderam que os jogos ajudaram a melhor compreender os
conteudos para a prova; 11% disseram que ajudou em parte; e 14% afirmaram que
nao ajudou.

Podemos afirmar que para a maioria dos estudantes a participacdo nos jogos
foi importante para a compreensdo dos conteudos, a ponto de ajudar a resolugdo das
questOes da prova escrita. Dos 86% que disse ter ajudado, 75% parece ndo ter duvidas
que foi decisiva a participagao nos jogos para o bom desempenho na prova escrita,
enquanto 11% reconhece que houve alguma contribui¢do, embora ndo possa dizer
que foi totalmente satisfatoria. Uma parte dos estudantes (14%), apesar de ter gostado
de participar das atividades, como analisado anteriormente (100% dos pesquisados
gostaram dos jogos realizados), ndo reconhecem que estes auxiliaram na compreensao
dos conteudos trabalhados de modo que favorecesse responder a prova elaborada pela
professora.

Importa destacarmos que, mesmo nem todos os estudantes reconhecendo a
importancia dos jogos para a compreensdo dos conteudos, de forma que tenham mais
seguranca para realizarem uma atividade na qual terdo que demonstrar dominio desses
conteudos, como é o caso de uma prova escrita, ndo podemos minimizar a
potencialidade dos jogos para a aprendizagem. Cabe aqui retomar a afirmagdo de
Domingos e Recena (2010, p. 274) de que “é preciso considerar que uma atividade
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pode ser potencialmente lidica para um grupo de alunos se consideramos determinados
critérios, mas a experiéncia ¢ individual e ndo podemos garantir o mesmo envolvimento
para todos”, pois, segundo os autores, “a experiéncia ludica estd relacionada a
intencionalidade e liberdade de ac¢io do sujeito”.

Assim, da mesma forma que a intencionalidade da experiéncia ludica varia
entre os participantes de um mesmo jogo, também podemos dizer que o nivel de
compreensao dos conteudos nele trabalhados nao se da da mesma forma para todos,
pois além das diferencas no engajamento dos sujeitos para investigar as informagdes e
darem as respostas corretas, também o acumulo de conhecimentos que possui cada
um ¢ decisivo para o avango na aprendizagem dos contetidos trabalhados pelo jogo.

O jogo didatico ¢ apenas um dos muitos recursos pedagogicos os quais 0O
professor pode utilizar para que a aprendizagem efetivamente acontega. Quirino (2011
apud NICOLA,; PANIZ, 2016, p. 361) ressalta que, se bem empregados, os jogos
didaticos, independentemente de ter participagdo individual ou coletiva, sempre surtem
efeitos positivos na pratica docente, pois torna as aulas de Ciéncias inovadoras. Porém,
eles ndo suprem, sozinhos, as necessidades dos estudantes no seu processo de
aprendizagem.

Esse aspecto parece ser claro para os sujeitos participantes da pesquisa, pois,
ao serem inquiridos sobre se aprendem melhor os conteddos com atividades praticas
ou apenas com aulas teoricas, 50% destes acreditam serem necessarios os dois tipos
de aulas, praticas e tedricas; 6% afirmaram que as aulas tedricas sao o melhor meio de
aprender; 11% respondeu que tanto faz.

Além dos 50% que reconhecem que as aulas tém que ser tedrico-praticas, 33%
dos pesquisados responderam que aprende melhor com as praticas. No entanto,
reafirmamos que ndo existe pratica sem teoria, portanto, as aulas tedricas sdo
imprescindiveis no processo de constru¢do do conhecimento, devendo estar articuladas
a atividades praticas para que proporcionem o aprendizado dos conteudos. Krasilchik
(2008 apud NICOLA; PANIZ, 2016, p. 362) assevera que o livro didatico no ensino
de Ciéncias tem um papel fundamental tanto para o estudo tedrico dos conteudos
como para subsidiar a metodologia utilizada na sala de aula, sempre valorizando o
ensino tedrico e dindmico. Acreditamos que as praticas educacionais com aplicagao
de jogos didaticos pode somar consideravelmente na formagao dos estudantes.

Em relagdo a auto avaliacdo dos estudantes nas atividades propostas,
questionamos se foi positivo ou negativo para a aprendizagem participar dos jogos
didaticos, para a qual 89% responderam que foi positivo; 3% afirmaram que foi
negativo; e 8% disseram ndo saberem. Podemos inferir, pelas respostas dos estudantes,
que propor jogos didaticos em sala de aula é uma boa alternativa para motivar a
aprendizagem.

Na ultima questao, os estudantes foram indagados se ¢ importante para a
aprendizagem dos conteudos de Ciéncias que, além das aulas teoricas, sejam
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desenvolvidas atividades mais ladicas. Para tal questionamento, 86% dos estudantes
consideram importante a inclusdo de atividades ludicas nas aulas de Ciéncias, 8%
responderam que ndo ¢ importante e 6% disse ndo saberem. Desse modo, entendemos
que os jogos didaticos tém um papel fundamental na construgdao do conhecimento no
processo de ensino-aprendizagem em Ciéncias. Segundo Nicola e Paniz (2016, p. 359),
as atividades ludicas no ensino podem proporcionar o conhecimento de forma
significativa, tornando mais compreensiveis os temas abordados pelo docente,
facilitando o entendimento e assimilagdo por parte dos estudantes, para o alcance dos
objetivos almejados.

Consideragoes finais

Este estudo teve como objetivo analisar como o desenvolvimento de jogos
didaticos no ensino de Ciéncias da Natureza pode contribuir para a melhoria da
aprendizagem de estudantes do 6.° ano do ensino fundamental de escola localizada
na zona rural de Teresina/PI. A partir da pesquisa realizada, é possivel afirmar que os
jogos didaticos no ensino de Ciéncias da Natureza em escolas do campo é um recurso
pedagogico que contribui para a construg¢ao dos conhecimentos pelos estudantes, pois
possibilita uma aprendizagem significativa dos conteddos, apresentando-se como
possibilidade de articulagao teoria e pratica, bem como de valoriza¢ao de aspectos da
vida campesina.

No entanto, percebemos que trabalhar os conteidos programaticos a partir da
elaboracdo de jogos didaticos necessita que o professor tenha critérios bem
estabelecidos, com base em objetivos claros, que transcendem a questdao conceitual,
incluindo o desenvolvimento de atitudes e de procedimentos. Dessa forma, podemos
afirmar que a utilizacdo de jogos didaticos no ensino favorece a construg¢ao do
aprendizado e desenvolvimento de importantes posturas para a formagado dos
estudantes.

Reafirmamos, ainda, que nao existe pratica sem teoria, portanto, as aulas
teodricas sao imprescindiveis no processo de construcao do conhecimento, devendo
estar articuladas a atividades praticas para que proporcionem o aprendizado dos
conteudos. Cabe, portanto, ao professor planejar sistematicamente a sua aula,
observando a necessidade de articular teoria e pratica, e de utilizar atividades mais
ladicas para o envolvimento efetivo dos estudantes. E importante que o professor
possa contar com o apoio da coordenagdo pedagdgica e dos outros docentes, pois iSso
facilitard o desenvolvimento de praticas mais condizentes com as necessidades de
aprendizagem dos estudantes. Nas escolas do campo, o planejamento coletivo pode
proporcionar uma maior articulagdo dos conteudos escolares com a realidade
campesina.

Assim, se faz necessaria a realizacdo de investigacdes que problematizem as
dificuldades encontradas nas escolas do campo, de modo que possam ser introduzidas
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atividadesladicasno ensino de Ciéncias da Natureza visando favorecer o aprendizado

dos estudantes. Acreditamos que os jogos didaticos sdo um excelente recurso
pedagdgico para dinamizar, nessas escolas, os principios que norteiam a Educagdo do
Campo.
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Introducao

A escola do campo é um espago em que se produz o conhecimento a partir da
cultura e do modo de vida, assim espacos como este devem ter suas propostas ajustadas
a um ensino que atenda as especificidades e valorize a identidade do povo campesino.
E o ensino de Ciéncias/Quimica deve estar estruturado e pautado em uma perspectiva
que contemple o contexto da comunidade na qual a escola esteja inserida e ndo apenas
a aplicagdo de teorias, formulas e estruturas.

Deve-se levar em consideragdo que as experiéncias vividas pelos alunos sao de
suma importancia e podem ser ponto de partida valioso para todo o ensino, uma vez
que este € feito por teoria e pratica, e dessa forma consiga aproximar o contexto do
aluno com o da escola para que o mesmo se aproprie do conhecimento cientifico, da
realidade através da constru¢do do conhecimento, desenvolvendo multiplas
compreensdes (SILVA et al., 2019; TREVISAN; MARTINS, 2006).

Comumente os conceitos de Ciéncias sdo trabalhados em sala de aula de forma
isolada e descontextualizada, quase sempre privilegiando os processos de memorizagao
de termos e conceitos, embora muito se discuta sobre aprendizagem significativa e
metodologias de ensino. Para a assimilacdo, a verbalizacao é fundamental. No entanto,
para que a aprendizagem ocorra de forma eficiente é necessario considerar outros
aspectos pedagdgicos que permeiam a educagdo, principalmente no ensino das Ciéncias
(FARIAS; SILVA, 2017).

Em relagdo ao ensino de Quimica na escola do campo, encontram-se fatores
problematicos como a auséncia e forma¢do de recursos humanos; professores que
atuam fora de sua area de formacao inicial; consideravel evasao escolar e dificuldades
no transporte e deslocamento dos estudantes por longas distancias; materiais e livros
didaticos que nao contemplam o conteudo da realidade do aluno do campo, com
ilustragcdes que refletem a realidade dos alunos de escolas urbanas e ndo rurais, nao
garantindo assim uma boa formacdo desses alunos, pois o ensino de Ciéncias/Quimica
no campo deve estar articulado ao modo de vida campesina e isto implica na
valorizacdo da realidade em que os alunos estdo inseridos, articulando os conteudos
com os saberes do campo em um movimento dialético de problematizagdo e
dialogicidade que envolva comunidade e escola (OLIVEIRA; ADAMS; TARTUCI,
2018; SILVA et al., 2019; RODRIGUES; MORAES; PEREIRA, 2020).
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Ainda sobre esses pontos de vista, Galiazzi et al. (2001) argumentam também
que embora muitos professores acreditem que possam transformar o ensino de
Ciéncias/Quimica através da experimentacao, as atividades experimentais sdo pouco
frequentes nas escolas, e principalmente nas escolas do campo sob a justificativa da
inexisténcia de laboratorios. E aquelas que os possuem, nao tém recursos para manté-
los. Porém, de acordo com Silva et al. (2009), essa problematica da pouca frequéncia
da experimentacao nas aulas de Ciéncias/Quimica, embasada na falta de recursos, é
bastante recorrente, no entanto nao se sustenta, uma vez que revistas direcionadas
para a educagdo em Ciéncias contém, frequentemente, experimentos com materiais
de baixo custo sobre temas abrangentes que contemplam diversos conteudos (ROYER,
2019).

Dessa forma, o objetivo deste trabalho ¢ apresentar uma breve discussao acerca
do uso de materiais alternativos na realizacao de aulas experimentais de Ciéncias que
podem facilitar a inser¢do dessas praticas em escolas do campo, as quais em muitos
casos nao possuem espagos de laboratérios equipados, visando a melhorar o processo
de ensino-aprendizagem.

Aulas experimentais no Ensino de Quimica como ferramenta de Ensino-
Aprendizagem na Educacao do Campo

A Quimica tem a ardua func¢do de ensinar sobre a matéria e suas transformacoes,
apresentando ao aluno a Ciéncia como atividade humana em construcdo, considerando
o papel social dela. A experimentagao surge nesse cenario como uma metodologia
capaz de concretizar estes objetivos e contribuir com a aprendizagem (SILVA et al.,
2009).

Segundo Silva; Machado e Tunes (2010), trabalhos que envolvem o uso de
laboratorio foram trazidos para o Brasil pelos portugueses por uma necessidade do
contexto socioecondmico do século 19 e ainda no mesmo século, houve a inser¢cdao da
experimentac¢do no ensino de Ciéncias, que se deu sob uma abordagem utilitarista,
associando o conhecimento tedrico a atividade, por exemplo, de extragdo e
transformacgdao de minérios em metais. Embora seja recomendado desde o inicio do
século 20, pelos 6rgdos oficiais brasileiros, que as instituicdes de ensino abrigassem
laboratoérios equipados para as aulas de Ciéncias e que a escola, de uma forma geral,
deveria substituir os métodos tradicionais por uma metodologia ativa, incluindo
atividades experimentais, o que se observa é uma realidade ainda distante da ideal,
principalmente na educagao basica e nas escolas do campo.

Quando voltamos nossa atengdo para o ensino basico, a importancia do ensino
de Quimica se justifica pela necessidade da formacao do cidadao, através da qual ele
possa participar da sociedade atual com maior compreensao, criticidade e autonomia
(SILVA et al., 2009). Santos e Schnetzler (1996) consideram que a fung¢ao do ensino
de Quimica é desenvolver a capacidade de tomada de decisdo consciente, o que implica
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a necessidade de vinculacao do conteudo trabalhado com o contexto social em que o
aluno esta inserido.

Partindo desse ponto de vista, a experimentacdo ¢ uma das formas de ensino
que mais aproxima a teoria e a realidade dentro de um determinado contexto de
aprendizagem. A sua importancia e especificidade no Ensino de Ciéncias, através da
Historia, designa a palavra experimentacdo um carater polissémico, isto €, sentidos e
significados que foram atribuidos a partir dos dominios pratico, filosofico e da atividade
cientifica (MORI; CURVELQ, 2017).

E importante destacar que a experimentagio em Quimica ¢ uma ferramenta
poderosa que auxilia no processo de ensino-aprendizagem, onde desperta interesse
entre os alunos independente do nivel de escolarizagdo, pois para eles a experimentacao
tem carater motivador, por ela ser estimulante dos sentidos despertando a curiosidade.
Além disso, pode ser uma estratégia eficiente para a criagdo de problemas reais que
permitam a contextualizacdo, o estimulo de questionamentos de investigacao,
visualiza¢dao de teorias e conceitos abstratos, que muitas vezes apenas com aulas
expositivas nio sio capazes de ser explicados (GIORDAN, 1999; GUIMARAES,
2009).

Assim, de acordo com Andrade e Viana (2017), as aulas experimentais podem
ser um alicerce que, aliadas a praticas avaliativas mediadoras e reguladoras, auxiliam
significativamente no processo de aprendizagem dos estudantes. Segundo Alves Filho
(2000), a utilizagao de atividades experimentais nas aulas de Quimica possui o objetivo
pedagdgico de aperfeigoar o processo de ensino-aprendizagem, tornando-o interativo,
no qual os estudantes podem participar de forma ativa. E para que isso se concretize,
segundo Freire (1996), a pratica docente deve reforgar a capacidade critica do educando,
sua curiosidade e sua insubmissao, apresentando uma educacdo problematizadora,
na qual a realidade ¢ inserida no contexto educacional tendo como elementos nos
processos de ensino/aprendizagem o didlogo, a reflexdo e a criatividade.

Dessa forma, o professor, diante da atividade experimental, deve se comportar
como um mediador, pois a sua ajuda pedagogica é fundamental para que ocorram
intervengOes e proposi¢des durante a realizagdo da pratica, proporcionando mais
interatividade, dinamismo e reflexao (ANDRADE; VIANA, 2017).

Assim, defende-se que o ensino de Quimica deve priorizar o processo de ensino
e aprendizagem de forma contextualizada, com a pertinéncia de uma docéncia que
ligue o ensino aos acontecimentos do cotidiano do estudante, trabalhando ao mesmo
tempo a interdisciplinaridade para que os alunos possam perceber a importancia e
similaridades entre as diferentes ciéncias, bem como identifica-las em suas vidas e
suas comunidades (TREVISAN; MARTINS, 2006).

Vale ressaltar ainda todo o movimento de lutas e conquistas inerentes a
educacgao do campo e toda sua trajetéria marcada pela exclusao social e politica. Torna-
se, portanto, de fundamental importdncia pensar uma educagdo e praticas
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experimentais que contemplem a diversidade e a peculiaridade do camponés e que
possibilite aos alunos do campo a oportunidade de um aprendizado cientifico a partir
da realidade do trabalho, da vida e da cultura camponesa (ALMEIDA, 2015).

Materiais alternativos para a realizacdo da experimentacdo

O uso de materiais alternativos, como substituintes das vidrarias, reagentes e
outros materiais de laboratorio, ¢ uma maneira de realizar praticas nas escolas que
ndo apresentam infraestruturas adequadas. Além disso, com a utiliza¢do de materiais
de facil acesso e baixo custo, as praticas poderdo ser realizadas em qualquer espacgo da
escola, como no patio, quadra de esportes ou até mesmo em sala de aula, pois ndo
apresentam riscos aos alunos. Tais materiais sao facilmente encontrados no cotidiano
dos alunos, sendo uma forma de correlacionar a experimentacao com a realidade dos
mesmos e facilitar a aprendizagem sobre diversos conteudos de Ciéncias e
consequentemente, proporcionar a eles uma aprendizagem mais significativa e concreta
(DIAS et al., 2013).

Tais estudos tétm mostrado que o uso de materiais alternativos no ensino de
Quimica serve para que o aluno perceba similaridades entre materiais comuns do dia
a dia e aqueles presentes em laboratorios de Quimica e isso faz com que eles
compreendam que nao ¢é obrigatoriamente necessario um laboratério super equipado
para que a ciéncia seja abordada de forma pratica, pois ela estd presente no nosso
cotidiano (CORREIA et al., 2014). Revelar essa descoberta aos alunos, principalmente
aos do campo, torna-se uma missao magica para o docente além de reafirmar o papel
da Ciéncia.

E muitos sdo os artigos encontrados na literatura que estudam o uso de materiais
alternativos para a realizagao de praticas de Ciéncias em escolas como instrumento
de pesquisa, a fim de avaliar sua viabilidade de propiciar uma aprendizagem
significativa e contextualizada no ensino de Quimica. A titulo de exemplo, hd o estudo
de Alves e Mendes (2016) que utilizaram sal de cozinha, agtcar, colher, soda caustica,
copos plasticos e um circuito elétrico com lampada para ensinar o conteido sobre
solugOes eletroliticas.

Gomes et al., (2016) realizaram uma pratica para abordar conteudos sobre
titulacdo acido-base, visto que diariamente nos deparamos com substancias dessa
natureza. Para tanto, substituiram bureta, erlenmeyer e os reagentes acidos e basicos
de laboratorio pelos seguintes materiais e reagentes facilmente encontrados no dia a
dia: haste de madeira, seringa, arame de cobre, mangueira, lampada, suco de frutas,
extrato de tomate, mel, leite de magnésia e leite integral.

Muitos trabalhos da literatura também tém usado suco de repolho roxo como
indicadores acido-base e assim busca-se identificar se o meio esta acido ou basico,
como substituinte de indicadores caros e de dificil acesso usados no laboratorio (DA
SILVA et al., 2009). O estudo de Oliveira; Gabriel e Martins (2017), por exemplo,
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utiliza apenas materiais alternativos para a realizacao desta pratica, como suco de
repolho roxo, bicarbonato de sédio, solugdo de sabao, vinagre, suco de limdo, agua
sanitaria, shampoo e refrigerante.

Um estudo interessante usando a experimentacao com materiais alternativos
que mais parece uma receita de cozinha foi realizado por Soares (2015), no qual se fez
uso de copos de plastico, agua, cubos de gelo, 6leo de cozinha, agucar, sal, fejjao cru,
fejjao cozido, leite, queijo, papel e alcool etilico para abordar os conteudos sobre
densidade, solucdo homogénea e heterogénea além de fendmenos fisicos e quimicos.

Outra pratica muito relatada na literatura, possivelmente devido seu aspecto
ilustrativo, consiste no uso de baldes, vinagre, garrafas pet e bicarbonato de sdédio, ou
seja, materiais de facil acesso, pratica segura e investigativa, realizada pelos proprios
estudantes e que permitem a explicacdo de conceitos importantes como o de reagdes
Quimicas, principio de Le Chatelier, acidos, bases, agente limitante e reagentes e
produtos, devido a formagdo do gas carbonico que enche o balao posicionado no topo
das garrafas (FERREIRA; HARTWIG; ROCHA-FILHO, 1997; OLIVEIRA;
GABRIEL; MARTINS, 2017).

Ja o trabalho publicado por Corréa et al., (2017), é um relato de experiéncia
realizado com alunos do ensino superior, a fim de aprimorar os conceitos teoricos
sobre cinética, reacdo de 6xido-reducao e de combustao, utilizando apenas tintura de
iodo, efervescente, agua, palha de ago, sulfato de cobre, bicarbonato de s6dio e vinagre.

Queiroz; Martins e Fernandes (2019) desenvolveram um trabalho fantastico,
no qual, com o uso de materiais alternativos, conseguiram extrair de flores seus extratos,
que posteriormente ainda foram utilizados para determinar o pH de dois produtos,
vinagre (acido) e agua sanitaria (base). Aqui vemos praticas simples que permitem
trabalhar diferentes contetidos em sala de aula desde a Biologia a Quimica, podendo
abordar contextualizagdo e interdisciplinaridade.

Alguns materiais alternativos utilizados em experimentacdes e seus respectivos
conteudos para o ensino de Quimica sdao apresentados resumidamente na Tabela 1.
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Tabela 1. Representagdo dos artigos revisados neste trabalho que utilizaram materiais
alternativos e seus respectivos conteudos para o ensino de Quimica.

Materiais alternativos Conteudo Referéncia
Copos de plastico, agua, alcool etilico, | Densidade
cubos de gelo, 6leo de cozinha.
Copos d'e plas’tlco, olreo de cozinha, Solug;aoﬁ homogénea e SOARES. 2015.
acucar, alcool, agua, sal. heterogénea
Feijdo cru, feijdo cozido, leite, queijo, | Fendmenos fisicos e
papel, papel rasgado. quimicos
Suco de repolho roxo, bicarbonato de | Identificagdo de acidos
sodio, solugio de sabdo, vinagre, suco de | e bases
liméo, agua sanitaria, shampoo,
refrigerante, copos transparentes.
Garrafa pet, vinagre, fermento e Reagente limitante
unidades de bexiga. OLIVEIRA et
Tintura de 10do. Identifica¢do do amido al., 2017.
nos alimentos
Efervescente e agua. Influéncia da superficie
de contato e da
temperatura na
velocidade da reagio
Palha de aco e sulfato de cobre. Reag:af) de  oxido- CORREA et al..
_ _ _ reducédo 2017
Bicarbonato de sodio e vinagre. Reacdo de combustio )
Tubos do tipo penicilina, funil de Determinac¢édo de pH QUEIROZ:
plastico, algoddo, Erlenmeyer, conta MARTINS;
gotas, agua destilada, pildo, flores FERNANDES,
vinagre e agua sanitaria. 2019.
Baldes, vinagre e bicarbonato de so6dio. | Transformacdo DE OLIVEIRA,
Quimica etal.2017.
Haste de madeira, seringa graduada sem | Titulagdo acido base GOMES et al,
0 émbolo, arame de cobre, mangueira 2016.
com Uma “pinga rolete”, lampada
mcandescente, suco de frutas, extrato de
tomate, mel, leite de magnésia e leite
ntegral.
Gelo, pires, pote transparente, agua Estado  fisico  da | CABRAL;
quente. matéria DORNELES,
2017.
Sal, agucar, colher, soda caustica, copos. | Solugdes eletroliticas ALVES:
circuito elétrico com lampada. MENDES,
Conta gotas, soda caustica, fenolftaleina, 2016.

agua, seringa, copos, vinagre, colher,
tabua, régua, cabo de vassoura,
mangueira, equipo cirargico, fio de
nailon, tampinha interna de frasco de
reagente, garrafa PET.

Titulagdo acido base
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Haste de madeira, seringa sem o émbolo, | Titulagdo acido base GOMES et al.,

arame de cobre, mangueira 2016,

conjuntamente com uma “pinga rolete”,

lampada mcandescente sem filamento,

suco de frutas, extrato de tomate, mel,

leite de magnésia e leite integral.

Suco de repolho roxo, bicarbonato de | Identificacdo de acidos | DA SILVA et

sodio, sabdo, vinagre, suco de limo, agua | e bases al., 2009: DE

sanitaria, shampoo, refrigerante, copos. OLIVEIRA:
GABRIEL;
MARTINS,
2017.

Baldes, vinagre, garrafas pet e Reagdes Quimicas, FERREIRA;

bicarbonato de s6dio ou fermento principio de Le HARTWIG;

quimico. Chatelier, acidos e EOCHA-

bases. FILHO, 1997;

OLIVEIRA;
GABRIEL;
MARTINS,
2017.

Consideragoes finais

Portanto, pode-se evidenciar através de diferentes estudos que a experimentagao
no ensino das Ciéncias, em especial na Quimica, é uma importante ferramenta para o
processo de ensino e aprendizagem dos alunos, principalmente nas escolas do campo,
pois essa metodologia aproxima a realidade com a ciéncia.

Permite-se destacar ainda que o uso de materiais alternativos vem sendo
utilizado com maior frequéncia, por serem de facil acesso e também por serem capazes
de fortalecer a base de conhecimentos ja adquiridos pelos alunos durante as aulas
tedricas, auxiliando-os para que o conteudo deixe de ser abstrato e passe a ser concreto,
contribuindo assim para solidificacdo do seu conhecimento.
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ATIVIDADE DE CAMPO NO ENSINO DE CIENCIAS COMO
ESTRATEGIA PARA O ESTUDO DA BIODIVERSIDADE EM UMA
ESCOLA CAMPESINA

Marilene Alves da Anunciacdo
Sandra Regina Cardoso Vitorino

Introducao
Educacao do Campo, Ensino de Ciéncias e Biodiversidade

A presente pesquisa surgiu da necessidade de avaliar como o tema
biodiversidade vem sendo trabalhado no ensino de Ciéncias, no contexto de uma escola
campesina em decorréncia da degradacdo ambiental ocorrida nos ultimos anos na
localidade cuja escola esta situada. Justifica-se, pois a partir da percepgao de que muitos
conhecimentos conceituais trabalhados na escola nao sdao aplicados em intervengoes
de protecdo ao meio ambiente, ocorrendo frequentemente distanciamento entre o
espaco escola e o espaco comunidade/vivéncia didria. Assim, no presente texto
abordaremos alguns aspectos relacionados ao estudo da biodiversidade, dentro do
ensino de Ciéncias, a importancia do uso de recursos didaticos diferentes para
aprendizado efetivo dos estudantes e o papel da escola campesina, a luz do conceito
de Educag¢do do Campo.

A Educag¢dao do Campo tem origem direta dos movimentos sociais que merece
destaque o protagonismo do Movimento dos Trabalhadores Rurais sem Terra (MST)
que tem contribuido na discussao e efetivacao de experiéncias de processos ndo formais
(formagdo politica) e de uma nova educagdao e uma nova escola (PALUDQO, 2012).
Para Caldart (2012, 552) “foi exatamente a rediscussdo das finalidades educativas da
escola que acabou gerando uma reflexdo sobre a necessidade e as possibilidades de
transformacao da forma escolar e da 16gica do trabalho pedagogico que ali se realiza”.
Assim, de acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Basica:

A preocupagdo com a Educagdo do Campo ¢ recente no Brasil, embora
o Pais tenha tido origem e predominancia agraria em boa parte de sua
historia. Por isso, as politicas publicas de educagdo, quando chegaram
a0 campo, apresentaram-se com conceitos urbanocéntricos: a escola
rural nada mais foi do que a extensdo no campo da escola urbana,
quanto aos curriculos, aos professores, a supervisao (BRASIL, 2013, p.
288).

Conforme Arroyo (2007) a Educa¢io do Campo ha muitos anos, vem tendo
constantes debates em defesa do direito a educac¢ao para os povos do campo. Muito
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embora todos tenham direito a uma educacao de qualidade, é recente o reconhecimento
de que os camponeses precisam de uma educac¢do diferenciada, que leve em
consideragdo os aspectos que norteiam a vida no campo, considerando nao apenas a
aprendizagem de conteudos didaticos, mas a valorizagdo da sua cultura e historia
(SANTOS; MIRANDA, 2017).

A abordagem de contetido fora da realidade campesina se consolida fazer
Educa¢do do Campo, sem o campo, como afirma Molina (2012, p. 590): “sem
considerar, como dimensdo indissociavel desse conceito, a praxis social dos sujeitos
camponeses, a materialidade de suas condi¢des de vida, as exigéncias as quais estdo
submetidos os educandos e suas familias no processo de garantia de sua reproducao
social”. A proposito, Melo e Lima (2017), em seu trabalho sobre reflexdes da pratica
docente na escola do campo revelam sobre a articulagdo dos conhecimentos escolares
aos saberes da cultura camponesa de duas formas: sistematizada e nao sistematizada:

A articulagao sistematizada se efetiva a partir de duas situagdes: a) por
meio de temas planejados especificamente para estudar a cultura do
campo. [...] por meio de projetos interdisciplinares, experiéncias praticas,
aulas-passeio e pesquisas de campo; b) por meio da contextualizagao
dos contetidos do livro didatico e de atividades outras que embora
utilizem o livro como suporte vao, além disso, ampliando a proposta
dos contetidos por meio de pesquisas, exercicios e outros formatos que
alargam suas possibilidades. A articulagdo nao sistematizada acontece
pela interven¢do dos alunos, seja através de duvidas, exemplos
manifestados por alunos e/ou professores ou mesmo da relagdo do
conteudo trabalhado na aula com a realidade da qual eles fazem parte,
tendo o dialogo como mediador dessas aproximagoes (MELO; LIMA,
2017, p. 211).

E realidade brasileira que, de maneira geral os estudantes carecem de
conhecimento sobre situagdes problemas que ocorrem na sua propria comunidade,
no pais ou mesmo em nivel global. Entendemos que, é fungéo social da escola conduzir
a construg¢do de conhecimentos pelos estudantes, a partir das proprias vivéncias do
cotidiano em comunhao com os conteudos abordados em sala de aula. Na concepg¢ao
de Pozo e Crespo (2009), o Curriculo de Ciéncias, requer adogdo de estratégias didaticas
especificas que auxilie de forma auténtica a agao a pratica docente, permitindo acesso
dos estudantes a diferentes formas de conhecimentos.

Sobre o tema Biodiversidade, em termos mundiais, seu significado tornou-se
popular na sociedade, principalmente apos Conferéncia — Rio 92. Com a intensifica¢ao
dos problemas ambientais, a discussao sobre o tema conservagao da biodiversidade
tem despertado a sociedade para uma postura reflexiva (SILVEIRA, STUANTI;
CONFORTIN, 2014).

O territdrio brasileiro abrange diversidade de ecossistemas, apresentando umas
das maiores biodiversidades do planeta, que passa despercebida pela grande maioria
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dos brasileiros (BRASIL, 2006). A biodiversidade precisa ser amplamente conhecida
e entendida, pois além da sua indiscutivel relevancia para a existéncia e qualidade dos
ecossistemas, tem a lamentavel realidade sobre muitas espécies que ja formam perdidas
em decorréncia da agdo antrépica. Apesar disso, e da grande destrui¢do da diversidade
bioldgica, a crise econdmica ainda tem sido motivo de maior preocupacao pela
sociedade do que as questdes ambientais e a crise ecologica (OROZCO, 2017).

Contudo, é preciso pensar no conjunto e ndo em crises isoladas, pois tudo esta
relacionado. Nesse sentido a escola desempenha papel fundamental e o ensino de
Ciéncias ¢ um dos mecanismos e espacos para abordar o tema e promover discussao
acerca da biodiversidade, as causas da sua destruicdo e as ferramentas para sua
conservagao/preservacdo. A partir de praticas educativas podemos manter os diversos
tipos de vidas no planeta, de forma que a humanidade possa viver e conviver com uns
ambientes diversificado, saudavel e equilibrado.

Para isso, o ensino de Ciéncias deve, portanto, proporcionar que o aluno va
além de entender conceitos basicos, mas que sejam capazes de aplicar no cotidiano
tais conhecimentos (KRASILCHIK, 2008). Normalmente, nas aulas tradicionais os
alunos ndo se envolvem com o problema.

Nesse contexto, Viveiro e Diniz (2009) apresentam a ideia de que a
diversificacao das modalidades didaticas na pratica pedagdgica (aulas expositivas,
discussdes, demonstragdes, aulas praticas de laboratorio, e outras) é motivacional ao
processo ensino/aprendizagem e no caso particular da aula de campo, quando
adequadamente elaborada e planejada, constitui uma ferramenta metodologica,
permitindo exploracao de muitas possibilidades de aprendizagem dos alunos.

Com isso, verificamos que a educagao nas escolas do campo e no campo precisa
partir de aulas e conteudo que comtemplem as especificidades dos sujeitos, de modo
a fazer articulagdo daquilo que o aluno ja conhece e vivencia com o que esta sendo
posto. Uma contextualizacao adequada entre escola e comunidade torna conceitos
significativos e proximos das vivéncias dos sujeitos do campo, respeitando e atendendo
a cultura camponesa.

Diante dessas consideragdes, é necessario pensar o curriculo escolar que
manifeste e valorize os saberes da cultura camponesa e repensar a pratica docente,
com adog¢do de metodologias que contemplem a interdisciplinaridade e que leve em
consideragao a realidade local. Abrir mao da utiliza¢ao tao somente ou principalmente
do livro didatico e das aulas expositivas, pois conforme Krasilchik (2011) inimeras
outras modalidades didaticas existentes podem ser exploradas para contribuir
significativamente na pratica educativa.

Nesse sentido, o presente artigo tem como objetivo apresentar os resultados
da pesquisa realizada numa escola campesina em José de Freitas (PI), sobre o
levantamento do conhecimento dos estudantes e professores acerca da biodiversidade,
antes e apos realizagcdo de aula de campo. Dentro do tema biodiversidade local a
énfase foi dada as plantas nativas e aos artrépodes de solo.
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Procedimentos metodologicos

A pesquisa foi realizada na Escola Municipal Jos¢ Amado de Oliveira e envolveu
19 estudantes do 7° ano do ensino fundamental, com faixa etaria de 12 a 19 anos.
Também contou com a participagdo de 7 professores com idade entre 26 e 45 anos. A
referida escola esta localizada na comunidade Porteira Velha, 14 km da sede do
municipio vizinha ao Assentamento Sao Francisco II, comunidade onde foi
desenvolvida a pratica de campo.

A pesquisa aconteceu em etapas: (I) aplicacdo de questiondrio — sendo um
dirigido aos estudantes, e outro destinado aos professores de Ciéncias, onde foi
investigado sobre a aula de campo e o conhecimento sobre biodiversidade local. Para
os estudantes o mesmo questionario foi aplicado em dois momentos, antes e, posterior
a aula de campo, visando conhecimento prévio e verificacao da aprendizagem,
respectivamente; (II) realizacao da aula de campo com alunos e participacao de alguns
professores — a partir de roteiro previamente elaborado pelas pesquisadoras, e ocorreu
em um ambiente “natural” com enfoque na importancia das plantas nativas e
artropodes de solo.

Durante a aula de campo foi abordado o tema biodiversidade através de
informagdes tedricas (informando ou recapitulando conteudos tedricos sobre
biodiversidade e aspectos relacionados). Em seguida, plantas nativas e artropodes foram
observados no local, e na sequéncia, produ¢ao de relatorio fotografico e escrito (ficha
de anotagao), bem como socializacao e discussao dos resultados alcangados. Para a
execucdo da pratica, os alunos foram divididos em dois grupos: (1) plantas nativas e
(2) artropodes de solo (Figura 1). Para melhor identificar e compreender a morfologia
externa dos artropodes, fez-se o uso de modelos didaticos de artropodes produzidos
pelas pesquisadoras, com reaproveitado de materiais (madeira, EVA, tintas, papel
colorido e cola).

Os grupos foram instruidos a identificar a maior quantidade de plantas nativas
e a maior quantidade de artrépodes existentes naquele ambiente, num tempo de 15
minutos. Em uma roda de conversa, como parte da aula de campo, houve discussao e
cada grupo apresentou os resultados da observagdao em campo. Ap6s a aula de campo
com informagodes tedricas houve a reaplicacdo do questionario com estudantes, para
sondar o conhecimento dos sujeitos apds a aquela vivéncia de campo.

49



Figura 1. Aula de campo realizada na comunidade Sdo Francisco II, José de Freitas,
PI. (A) grupo plantas nativas e (B e C) grupo artrépodes de solo com uso de modelos
didaticos.

Fonte: Dados da Pesquisa.

Os dados coletados a partir da aplicagdo dos questionarios foram tabulados e
analisados descritivamente, constando nos graficos e tabelas analise cruzada entre as
respostas dos estudantes e dos professores. Os resultados da aula de campo também
foram analisados descritivamente.

Resultados e Discussao
Disposicao das Respostas aos questionamentos e Relato da aula de campo

Os estudantes sujeitos dessa pesquisa sao residentes das seguintes comunidades
campesinas do municipio de José de Freitas (PI): Carima, Assentamento Sdo Francisco
II, Saco de Sao Mateus, Assentamento Tinguis, Boqueirdo dos Craveiros, Porteira
Velha, Sao Joao e Bacuri dos Craveiros, sendo 35,3% do sexo feminino e 61,8% do
sexo masculino e 2,9% nao informaram o sexo.

Quanto aos professores, a pesquisa revelou que 71,4% destes residem na sede
do municipio e 28,6% residem na comunidade Sdo Francisco II, sendo 14,3% do sexo
masculino e 85,7% do sexo feminino. Além disso, 57,2% atuam na docéncia entre 3 e
5 anos, enquanto 42,9% ja estdo no ensino a mais de 13 anos.

O conceito de biodiversidade, assim como outros conceitos — de vida, espécie,
reproducao, célula, evolugao, etc, - sdo considerados centrais na area das Ciéncias
Biologicas (KAWASAKI; OLIVEIRA, 2003). Acerca disso, a pesquisa inicia-se
questionando os sujeitos sobre o conceito de biodiversidade e observa-se um aumento
consideravel no percentual de estudantes que apontou para afirmativa correta, apos
as intervengoes realizadas, enquanto os professores demonstraram entendimento sobre
o conceito de diversidade bioldgica (Tabela 1).
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Tabela 1. Conceito de Biodiversidade na compreensao de estudantes e professores do
ensino fundamental da Escola municipal José Amado de Oliveira, José de Freitas, PI.
2018.

Estudantes — Estudantes — Professores
antes da aula de  depois da aula de
campo campo
Respostas Yo

Conjunto de plantas, ammais 324 79.1 100
€ MICIorganismos

Conjunto de plantas e animais 323 15,8 -
Animais 14,1 53 -
Plantas 59 - -
Nio respondeu 15,3 - -
Total 100 100 100

Fonte: Dados da Pesquisa.

A pesquisa revela que, embora os professores tenham demonstrado
conhecimento sobre o conceito de biodiversidade, o mesmo ainda nao havia sido
compreendido por todos os estudantes e que, portanto, as informagdes passadas em
campo, bem como a pratica realizada contribuiram para que a maioria destes
entendessem que a biodiversidade inclui todas as formas de vida existentes (plantas,
animais e microrganismos).

Thiemann e Oliveira (2013) consideram que o entendimento sobre a
biodiversidade é importante para o entendimento da manutencao da prépria vida,
enfocando que a aprendizagem pode ser facilitada se a pratica educativa for alicercada
em problemas e situagdes concretas, no conhecimento e experiéncias prévias e em
questdes reconheciveis e vivenciadas no cotidiano dos estudantes.

O termo biodiversidade foi ofertado como opgao de resposta em sentido geral
e simplificado no questionario, sem mencionar a diversidade genética existente nas
populagdes e a variabilidade de ambientes que essas espécies estao dispersas. Embora
o conceito de biodiversidade seja muito mais amplo, para Begon, Townsend e Harper
(2007), de fato, a ideia simplista de que a biodiversidade ¢ semelhante a riqueza de
espécies (numero de espécies num ambiente) é percebida pelo senso comum, sendo
muito difundida também entre a comunidade cientifica na década passada.

De maneira semelhante ao observado nesta pesquisa, Martins e Oliveira (2015)
investigando as concepgdes sobre o termo biodiversidade apresentadas por professores
de Ciéncias e estudantes do 7° ano do Ensino Fundamental de uma escola municipal
em Sao Carlos (SP), verificaram que a maioria (75%) dos participantes da pesquisa
apontou o conceito de biodiversidade segundo o conceito de riqueza de espécies.

O estudo da biodiversidade nunca foi tdo importante quando na atualidade, e
apesar do conhecimento atual ainda ser considerado escasso, tem evoluido nos altimos
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anos, embora longe do ideal; isso é extremamente preocupante quanto se considera o
ritmo atual de destruicdao de ecossistemas naturais, aliado a altas taxas de exting¢do de
espécies (SILVA JUNIOR; MARQUES, 2012).

Para verificar o conhecimento de alunos e professores sobre a biodiversidade
local foi solicitado que apontassem se reconhecem plantas nativas e animais presentes
na comunidade. Conforme mostra a figura 2, nem todos os estudantes afirmaram
positivamente sobre a espécies locais, em primeiro momento. Contudo, apos as
informagdes tedricas e a pratica de campo, observou-se que ocorreu acréscimo no
percentual de estudantes que afirmou conhecer a biodiversidade local (63,2%). Cerca
de 90% dos professores afirmaram positivamente, sugerindo que conhecem a
biodiversidade local.

Figura 2. Conhecimento de estudantes e professores sobre a biodiversidade local, por
meio da aula de campo, na propria comunidade no entorno da Escola Municipal José
Amado de Oliveira, José de Freitas, PI. 2018.
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Fonte: Dados da Pesquisa.

A pesquisa evidencia que a presenca dos estudantes em campo permitiu que
melhor visualizassem algumas espécies de plantas e artropodes de solo existentes na
comunidade em estudo, o que certamente levou afirmarem positivamente no segundo
momento de aplicagdao do questionario. Inicialmente percebemos certo distanciamento
e dificuldade em associar teoria e pratica, e a partir da mediacdo contextualizada da
realidade em campo, verificou-se que os mesmos reconheceram e/ou conheceram
algumas espécies locais.

Além disso, também foi percebido que aumentou o numero de plantas e
artropodes citados apds a realizagdo da aula de campo (Tabela 2), sendo que pela
aplicacdo do primeiro questionario nenhum artréopode foi lembrado, evidenciando a
dificuldade de reconhecimento dos mesmos ja que sao pouco visualizados (tamanho
pequeno) ou trabalhados em sala, comparado aos animais de grande porte,
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especialmente os mamiferos. Contudo, percebe-se, que embora a maioria dos
professores tenha respondido ter conhecimento sobre a biodiversidade local, citaram
apenas uma ou duas espécies, geralmente raposa, veado e alguns tipos de plantas.

Tabela 2. Espécies de Plantas e fauna de solo da comunidade local, na compreensdo
de estudantes da Escola Municipal José Amado de Oliveira, José de Freitas, PI1. 2018.

Biodiversidade citada por estudantes

Antes da aula de campo

Plantas nativas Fauna
Jatoba, aroeira, pequi, xixa, mutamba, crioli, titara, Cutia, mambira, tatu, veado, peba,
pajet, unhade gato, babagu, tucum, carnauba, raposa, porco do mato, lobo guara,
murici, merim, pitomba, juca, ameixa, pau d’arco, paca, gato do mato, mucura, prea.

cajui, mamacachorra, araca, tuturuba, guabiraba,
jenipapo, sapucaia, bacuri, entre outras
Apés aula de campo

Plantas nativas Fauna
Jatoba, aroeira, pequi, xixa, mutamba, crioli, titara, Cutia, mambira, tatu, veado, peba,
pajet, unhade gato, babagu, tucum, carnauba, raposa, porco do mato, lobo guara,
murici, merim, pitomba, juca, ameixa, pau d’arco, paca, gato do mato, mucura, prea, etc. e
cajui, mama cachorra, araga, tuturuba, guabiraba, ainda: abelhas nativas, cupim, piolho

jenipapo, sapucaia, bacuri e ainda: babacu, de cobra, louva-a-deus, tesourinha,
sambaiba, carnadba, capitio de campo, esperanca, borboleta, libélula, entre
morord, puncar, titara, vara pereira, entre outros.

muitas outras.

Fonte: Dados da Pesquisa.
* Na tabela foi utilizado apenas o nome vulgar (comum) das espécies, conforme é
denominado pelos moradores locais.

Conforme o roteiro da aula de campo, os estudantes conseguiram identificar
varias plantas nativas e varios artropodes de solo pelos quais preencheram as tabelas
da seguinte forma: nome comum da espécie e quantidade encontrada, assim como
sua importancia e beneficios para comunidade e ecossistema, conforme entendido
por eles (esses dados ndo serdo aqui abordados).

Os resultados apontam, conforme verificado na tabela acima, que o grupo
responsavel pelas plantas nativas conseguiu identificar e contabilizar durante o pouco
tempo estabelecido (15 minutos): aproximadamente 150 plantas de babagu, 250 plantas
de macambira, 20 plantas de pajet, 10 de sambaiba, 20 crioli, 50 plantas de carnatba,
3 de mutamba, varios aguapés, 2 vara pereira, 22 capitao de campo, 10 plantas de
mororo, e varios tucunzeiros, ameixa, unha de gato, titara, velame, mandacaru, jatoba,
marmelada, vassourinha, juca e plantas rasteiras.
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O grupo responsavel pelos artropodes de solo, com muito cuidado e atengao
também conseguiu identificar e contabilizar varios insetos que foram incontdveis como
cupins, formigas, joaninhas, besouros, baratas, tesourinhas, lagartas, grilos, mosquitos
e borboletas; na classe Arachnida visualizaram aranhas e escorpides e na classe
Diplopoda, o piolho de cobra.

A contemporaneidade requer do professor de Ciéncias Naturais a utilizagdo
de praticas educativas contextualizadas com a realidade dos estudantes (CERQUEIRA;
SILVA, 2017). Pois, na atualidade, o ensino de Ciéncias ¢ atividade complexa e isso
reivindica do professor conhecimento tedrico e pratico, despertando interesse dos
estudantes pela disciplina, de modo a estarem aptos a responder e buscar solugdes
para os problemas ambientais

Voltando-se para o contexto da escola questionou-se aos alunos e professores
sobre o0 uso da modalidade didatica aulas de campo. Aos estudantes foi indagado se
tem aulas de campo na escola e 70,6% afirmaram que “nado”, enquanto 17,6 afirmaram
que “sim” e 11,7% ndo responderam (Figura 3). Aos professores foi indagado sobre a
elaboragao e realizagdo de aulas de campo e confirmando a posi¢do dos estudantes,
71,4% dos professores também disseram nao realizar aulas de campo comparado a
28,6% que afirmaram fazer uso dessa importante modalidade didatica.

Figura 3. Porcentagem de estudantes e professores que responderam “sim” e “nao”
sobre o questionamento do uso de aulas de campo na escola campesina José Amado
de Oliveira, José de Freitas, PI. 2017.
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Fonte: Dados da Pesquisa.

Os textos de Ciéncias Naturais, de um modo geral, ndo fazem relagdo entre
Ciéncia e realidade (NARDI, 2009) e para Oliveira, Oliveira e Monteiro (2015), isso
remete a vidéncia de que trabalhar o ensino de Ciéncias ndo representa apenas uma
reproduc¢do do livro didatico, evidenciando a importancia das aulas praticas.
Entendemos também que fica evidenciado a preparacdo do professor, seu planejar,
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sua intencionalidade e a diversificacao de atividades para oportunizar maior
compreensao pelos estudantes.

O ensino de Ciéncias e Biologia tem objetivo ndo apenas de levar ao aluno a
compreensao de conceitos basicos, mas que seja capaz de pensar independentemente
e aplicar as informagdes adquiridas na vida didria (KRASILCHIK, 2008). Assim, as
aulas de campo apresentam-se COmo recurso importante para compreensao mais ampla
da “relagdo existente entre o espaco vivido e as informagdes obtidas em sala de aula,
tendo como objetivo principal familiariza-lo com os aspectos fisicos e naturais, com
as atividades humanas, percebendo assim a identidade do lugar ou da comunidade”
(LIMA; BRAGA, 2014, p.1346). E quando se trata de biodiversidade, vai para além
da importancia do aprendizado adquirido e sua utiliza¢ao na vida cotidiana, implica
em prezar pela preservagao das espécies de vida existentes no planeta.

Se a aula de campo representa um elemento facilitador no processo de ensino
aprendizagem dos alunos, os professores foram indagados sobre os motivos para
“realizar” ou “nao realizar” esta modalidade didatica. Podemos destacar dentre os
motivos apontados:

Realizo aula de campo para facilitar o aprendizado através da pratica.
(P2)

Realizo aulas de campo para o aluno vivenciar a fauna e a flora. (P3)
Nao realizo por conta da quantidade de alunos para conduzir no campo.
(P4)

Realizo, pois a escola, os alunos e o campo ¢ um espago pedagdgico.
(P5)

Nao realizo devido a horario e temperatura. (P6)

A partir das respostas apresentadas foi possivel compreender dois aspectos: (a)
realizagdo das aulas de campo sdo importantes para aprendizagem contextualizada e
(b) a dificuldade dos docentes frente a inimeros desafios para atuacdo fora da sala de
aula, fora dos muros da escola, dentre eles, o0 dominio da turma, o que pode refletir a
falta de apoio e ndo incentivo da propria gestao escolar. De fato, para um numero elevado
de estudantes ¢ necessario suporte de pessoal e para tal se faz importante que uma aula
de campo seja muito bem elaborada e planejada para obter resultados satisfatorios.

No contexto dessa pesquisa, a aula de campo foi realizada em uma area de
vegetagcdo proxima as nascentes de riachos da comunidade Sdo Francisco II, José de
Freitas (PI). Contudo, entende-se que para a realizacao de aulas de campo nao ¢é
necessario apenas uma aula fora da escola, ou a partir de uma viagem. Passini, Passini
e Malysz (2007) consideram a aula de campo um método ativo/interativo, sem
impedimento para sua realizagdo, pois pode acontecer em qualquer espago dentro da
escola ou em seu entorno (comunidade).

Sobre a importancia da aula de campo, percebeu-se que, antes da realizagao
da aula, percentual consideravel de estudantes (61,8%) ndo respondeu ao
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questionamento, enquanto apdés o momento de campo, 94,7% apontaram alguma
importancia das aulas praticas e apenas 5,3% nao responderam ao questionamento
(Tabela 3).

Tabela 3. Importédncia das aulas de campo na percepcao de estudantes e professores
da escola campesina José Amado de Oliveira, José de Freitas, PI. 2017.

Respostas Dos estudantes  Dos estudantes ~ Dos Professores
antes da aula de antes da aula de
campo campo
%
Aprender sobre a natureza/ 32,3 94,7

conhecer a biodiversidade,
conhecimento pratico.
Vivenciar teoria e praticas dos - -

contetdos 51,7
Facilitar aprendizado - - 28,6
Porque preserva a 14,6
biodiversidade local

Naio sabe 5,9 5,3 -
Nao respondeu 61,8 - -
Total 100 100 100

Fonte: Dados da Pesquisa.

Na visdao de 28,5% dos professores, a aula de campo ¢ importante para
conhecimento pratico de conteudo, enquanto que para 71,5% dos professores podemos
identificar as seguintes afirmativas: “aprendizagem eficaz”, “preservar a biodiversidade
local”, “vivenciar a fauna e a flora”, “vivenciar teoria e pratica” e “facilitar o
aprendizado”.

Na concepg¢do de Viveiro e Diniz (2009), aulas de campo estimulam a
participacao do aluno, e permite a exploracdao de conteudos trabalhados em sala, a
complementa¢do ou o direcionamento para assuntos a serem explorados
posteriormente.

Para fazer uma analise da apropriacdo do tema abordado no decorrer da
pesquisa, perguntou-se aos estudantes se a aula de campo aumentou seu conhecimento
sobre a biodiversidade e todos afirmaram que sim, sendo que 68,4% disseram que
“Sim, muito”, enquanto um menor percentual (31,6%) afirmou que contribuiu, porém,
“pouco”, para construgdo do aprendizado acerca do tema.

Nesse sentido, os resultados da pesquisa confirmam que as praticas de campo
sdo importantes para aprendizagem de conceitos cientificos, e melhor compreensao
da biodiversidade, certamente facilitado pela visualizacdo em campo, entusiasmo,

M

intera¢do “aluno-aluno”, “interagdo aluno-professor” e “interagdo aluno-natureza”.
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Diante disso, se faz preciso repensar a pratica docente, com adoc¢ao de
metodologias que levem em consideragao a realidade local. Conforme Veloso (2016),
o professor ¢ o mediador entre o conhecimento e o aluno, e para isso a pratica docente
deve ser intencional e envolver metodologias adequadas.

Salientamos que a intengdo do texto consiste em discorrer sobre a importancia
de atividades de campo para o processo de produgdo do conhecimento por estudantes
do ensino fundamental de uma escola campesina. Contudo, intencionamos também
mencionar que, apesar de adaptagdes ao ensino sejam necessarias e urgentes (e inimeras
sao as estratégias que os professores podem lancar mao para isso), enfatizamos que
muitas das mudangas esperadas no ensino nao cabe exigir apenas do professor.

Nesse proposito, Hagemeyer (2004) ao discorrer sobre dilemas e desafios da
funcdo docente na contemporaneidade, aponta para a grande dificuldade de ser
professor nos tempos modernos, pois a relagao vertical dos 6rgaos oficiais de educagao
ao propor reformas educacionais acaba por distanciar o professor das discussdes
proprias da fungao.

Embora convencidos de que o papel do docente é essencial para a nova escola,
para a nova educacdo, entendemos que a pratica docente perpassa por muitos aspectos,
dentre eles a formagao profissional e continuada do professor e as suas condigdes de
trabalho.

Apesar de nos encontrarmos frente a tantas dificuldades e desafios no processo
de ensino, na educagao, sobretudo a educa¢ao campesina, ha, sem duvidas, um grande
contingente de professores com impeto de luta e ideal, ultrapassando tais desafios e
tornando-se agentes de transformac¢ao de muitas realidades, inclusive, campesinas.

Consideragoes finais

Conforme exposto, podemos afirmar que as aulas de campo ainda nao foram
incorporadas na Escola Municipal José Amado de Oliveira, José de Freitas (PI), a
partir da pratica pedagogica da maioria dos professores pesquisados, evidenciando o
quanto o ensino de Ciéncias ainda ¢ descontextualizado. Contudo, o papel e a
importancia dessa modalidade foram confirmados, pois, a aplicacdo de uma atividade
de campo sistematizada e planejada contribui para o aprendizado dos estudantes,
permitindo a exploracao de contetidos conceituais, experimentagao pratica dos mesmos
e ressignificacdo do conceito de biodiversidade, elevando a compreensdo da propria
biodiversidade local.

A interagdo, o empenho e o conhecimento revelado pelos estudantes sdo
decisivos para a afirmacao de que a aula experimental em campo contribui efetivamente
para constru¢do do conhecimento pelos estudantes e assume um papel vital para o
interesse dos mesmos pela disciplina e contetidos por ela trabalhados, nesse caso, a
biodiversidade.
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ALFABETIZACAO CIENTIFICA E EXPERIMENTACAO COM
MATERIAS DE BAIXO CUSTO: O QUE PENSAM OS PROFESSORES
DE FiSICA E QUIMICA DAS ESCOLAS DO CAMPO

Poliana de Sousa Carvalho
Edneide Maria Ferreira da Silva

Introducao

Certamente por apresentar aspectos complexos e desafiadores frente as
exigéncias da sociedade moderna (caracterizada pelo tecnicismo e consumismo sem
precedentes), a dindmica estabelecida na sala de aula para trabalhar com as Ciéncias
da Natureza apresenta-se cada vez mais exigente. Nos dias atuais, aonde estamos
cercados pelas tecnologias digitais, o espago escolar tem diversas possibilidades de
proporcionar vivéncias e desafios aos estudantes, entretanto, na pratica, os dados e
resultados de avaliagdes nacionais registram que se faz necessario melhorar a Educagio
Brasileira.

Sabemos que as tecnologias ndo sao acessiveis a todos, seja pelo valor financeiro
ou ainda pelo fato de desconhecer o funcionamento e aplicagdo de boa parte desses
recursos tecnolodgicos. Essa realidade faz com que os professores diariamente enfrentem
diversas dificuldades, que vdo a contramao da proposta formativa de um cidadao
critico e consciente de seu papel na sociedade.

Com a experiéncia profissional das autoras em escolas publicas, tanto de ensino
fundamental quanto médio, é possivel afirmar que recursos como projetor de imagens,
computadores, bibliotecas, televisores e laboratorios estdo distantes da realidade da
maior parte das escolas brasileiras e com isso o acesso a aulas diferenciadas torna-se
cada vez mais desafiador para o profissional da educagdo, que esta na linha de frente
do processo de ensino e que deve, segundo os preceitos impostos pela familia, escola
e demais categorias sociais, ainda ser capaz de garantir a aprendizagem dos seus
estudantes.

Na busca constante pelo sucesso dicotdmico do processo de ensino-
aprendizagem exige-se constantemente do docente autonomia e criatividade na
producao de seus métodos de ensino, uma vez que, sem a disponibilidade de recursos,
as atividades a serem realizadas dependerdo exclusivamente de seu esforgco pessoal. A
situagdo posta compromete de modo mais especifico disciplinas como Fisica e Quimica
que, em grande parte das escolas publicas, sdo geralmente negligenciadas por falta de
professores da area.

Deste modo, o professor que atua nessas escolas necessita além de sua
capacitacao profissional, dispor de recursos criativos para desenvolver e aplicar
atividades, na maioria das vezes, restritos ao espago da sala de aula visando despertar

60



o interesse dos educandos para o aprendizado dessas disciplinas. Pesquisadores da
area de Ensino de Ciéncias, como Chassot (2013), defendem que uma boa estratégia
para se fomentar o interesse dos estudantes ocorre por meio da alfabetizagdo cientifica,
uma vez que, o uso de explicagdes tedricas, a aplicagao de formulas e conceitos prontos,
constantemente utilizados como forma exclusiva de ensino, ndo é capaz de fomentar
0 pensamento cientifico, pois ndo estimula a investigacao e o desenvolvimento
argumentativo do estudante.

Acredita-se que a alfabetiza¢do cientifica é importante na formagdo dos alunos!,
no entanto, ¢ fundamental que o professor busque constantemente meios capazes de
incorpora-la tanto ao ensino quanto a aprendizagem. Com vistas a contribuir para o
sucesso desse processo, destacamos o uso da experimentagdo, pelo fato de poder
proporcionar aulas de campo, atividades que atuam das mais simples até as mais
complexas situagdes do cotidiano (SANTOS, 2019).

Os termos experimentagao e alfabetizagado cientifica estdo intimamente ligados,
visto que as observagdes realizadas durante as atividades experimentais sdo capazes
de estimular no estudante a formulagao de hipdteses e o confronto com a realidade,
podendo conduzir o educando a alfabetizacgao cientifica (LOMEU; LOCCA, 2016).

Em concordancia com Viecheneski et al. (2012), consideramos que a partir das
atividades em que o estudante é capaz de experimentar, testar hipoteses e ideias e
confronta-las, ha o favorecimento da elaboragao de significados sobre o mundo. Assim,
torna-se capaz de ampliar conhecimentos e participar ativamente da sociedade na
qual esta inserido, alcangando o objetivo da alfabetizacdo cientifica.

As atividades de experimentagao investigativa contribuem para a alfabetizacdo
cientifica, pois, podem proporcionar a aprendizagem dos conteidos conceituais contribuindo
para a edificacao do conhecimento cientifico, fazendo com que o aluno passe a ter um papel
ativo no processo de ensino-aprendizagem (ZOMPERO, LABURU, 2011)

A experimentacdo investigativa baseia-se na necessidade do levantamento de
hipoteses para solucionar problemas propostos, para isso o aluno deve assumir o papel
de protagonista do conhecimento e o professor apenas um mediador desse processo,
buscando somente incentivar a participagao dos alunos e auxiliar quando for necessario
(DORIGON et al. 2016).

Com base nas caracteristicas da experimenta¢ao problematizadora? pode-se
afirmar que ela contribui para a alfabetizacao cientifica, pois, segundo Martins et al.

! Para essa pesquisa foi utilizado vasto referencial tedrico e assim, diversos autores sdo citados.
Sabendo que cada autor usa uma denominagao propria para se referir aquele que estad como
aprendiz, por isso esclarecemos que ao longo do texto o uso das palavras aluno, estudante,
discente e educando, deverdo ser compreendidas como sindénimos.

2 Experimentagdo investigativa estd aplicada aqui como sin6nimo de experimenta¢do
problematizadora, uma vez que de acordo com Silva e Moura (2018, p.97) essa metodologia
baseia-se, sobretudo, na caracteristica investigativa para a solug¢ao de problemas.
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(2017) o sujeito alfabetiza-se cientificamente quando relaciona experimentagdo com
conceitos cientificos, pois é através dos processos experimentais que os estudantes
conseguem compreender e conhecer os procedimentos pelos quais a Ciéncia €
constituida. Os autores acrescentam ainda que nenhum método de promog¢do da
alfabetizacgdo cientifica pode ser classificado como de exceléncia, mas que a utilizagdo
da experimentacao se mostra satisfatoria na compreensao de conceitos cientificos que
muitas vezes nao sdo assimilados pelos alunos.

Mesmo reconhecendo a importancia deste tipo de atividade para promover a
aprendizagem significativa e a alfabetizagdo cientifica dos estudantes, os envolvidos
sao desafiados no desenvolvimento do trabalho pedagodgico pois, de acordo com
Viecheneski et al. (2012), apesar da inser¢do da escola em um contexto mediado por
transformagdes cientifico-tecnologicas, e do reconhecimento da importancia e
necessidade da educagdo cientifica, grande parte dos professores ainda ndo tem
conseguido proporcionar uma aprendizagem escolar de qualidade.

Esta dificuldade pode ser atribuida a falta de atividades experimentais que
muitas vezes sdo utilizadas pelos professores apenas para demonstrar e nao para
problematizar ou testar hipoteses, procedimentos estes que se aproximariam mais da
educacdo cientifica, principalmente quando se trata da Quimica e da Fisica, que exigem
dos estudantes conhecimentos abstratos, imaginativos, como o de atomos, formagao
das liga¢des quimicas, nuvem de elétrons, calor, dentre tantos outros.

Outro problema da ndo realiza¢io de atividades experimentais esta relacionada
a falta de recursos nas escolas, como auséncia de espaco fisico adequado (Laboratoério
de Ciéncias) e materiais especificos (reagentes quimicos apropriados). Dai surge a
experimentagao com materiais e baixo custo como forma eficaz para relacionar
conceitos vistos em sala de aula com o que ¢ visualizado em atividades experimentais
(OLIVEIRA; GABRIEL; MARTINS, 2017).

De acordo com Guedes (2017) os materiais de baixo custo sdo recursos simples,
baratos e de facil aquisicao que ajudam na realizagao de trabalhos experimentais,
contribuindo para a efetivacao do sucesso no processo de ensino aprendizagem, além
da possibilidade de realizagao dos experimentos pelos proprios estudantes sem a
necessidade de locais especificos para sua realizagdo.

Apesar do reconhecimento de problemas estruturais que ja foram discutidos,
hé autores que defendem que é incoerente atribuir a nao realizagdo das atividades
experimentais a ndo existéncia de recursos, tais como Silva et al. (2009, p. 280) ao
afirmar que “revistas direcionadas para a Educacdo em Ciéncias contém,
frequentemente, experimentos com materiais de baixo custo sobre temas abrangentes
que contemplam diversos conteudos”.

De fato, apesar de enfrentar dificuldades, diversos professores preparam aulas
praticas com materiais caseiros e de baixo custo, uma vez que esse tipo de atividade
pode ser desenvolvido em qualquer ambiente ou sala de aula, “sem a necessidade de
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instrumentos ou aparelhos sofisticados nao havendo a necessidade de um ambiente
com equipamentos especiais para a realizagdo de trabalhos experimentais” (MELQ,
2011, p.2).

Segundo Bendini et al. (2017), escolas com poucos recursos, mas com
profissionais que utilizam materiais de baixo custo presentes na sua regiao em atividades
experimentais, fazem diferenga, pois, isso contribui na assimilagdo dos conteudos e
autenticidade expressiva na execug¢ao das atividades propostas.

Ao considerar essa proposta para as escolas do campo, o professor tem como
oportunizar aos seus alunos a compreensao de conceitos abstratos, além de fomentar
a criatividade no manuseio e construgdo de atividades experimentais, pois geralmente
0 unico recurso de que essas escolas dispdem € o livro didatico e esse nem sempre
contempla a realidade dos alunos do campo.

Para Luz (2016) uma das maiores dificuldades encontradas nas escolas do
campo ¢ a auséncia de condigdes necessarias e laboratérios para realizar atividades
experimentais, dessa maneira a experimenta¢ao com materiais de baixo custo contribui
para amenizar a auséncia de um laboratorio, pois através dela é possivel executar
experimentos na propria sala de aula, sem necessariamente depender de um espago
fisico de laboratorio tradicional.

Além dessa problemadtica relacionada a auséncia de estrutura fisica adequada
existe também a escassez da formagdo de professores visto que somente a formagao
inicial ndo prepara totalmente o professor para a utilizacdo de outros instrumentos
em sala de aula como por exemplo a elaboragdao e aplicacdo de experimentos
(FONSECA, 2019).

Tendo isso em vista, o texto exposto ¢ parte de uma pesquisa para a cComposi¢ao
do Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) de Licenciatura em Educacao do Campo
area Ciéncias da Natureza (LEdoC/CN) do campus Senador Helvidio Nunes de Barros
(CSHNB) em Picos, da Universidade Federal do Piaui (UFPI). De modo que a pesquisa
tem como objetivo compreender a relagdo existente entre experimentagao e
alfabetizagdo cientifica e como os professores das escolas do campo pesquisadas
entendem essa relacao.

Dessa forma, o presente trabalho configura-se como pesquisa descritiva, do
tipo estudo de caso e que de acordo com Gil (2008) esse tipo de pesquisa é caracterizado
pelo profundo e exaustivo estudo de objetos que permitem o conhecimento amplo e
detalhado de tarefas que parecem impossiveis mediante a outros tipos de delimitagao.
Yin (2005) considera o estudo de caso empirico, pelo fato de estudar fendmenos atuais
dentro de seu contexto de realidade quando a relagao entre fendmeno e contexto ainda
ndo sao definidas e para isso existe a necessidade da utilizagcdo de varias fontes de
evidencia.

A pesquisa ocorreu com 12 professores (onde 07 trabalham com a disciplina
de Quimica e 05 com Fisica) da Rede Estadual de Educacao do Piaui das cidades de
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Simdes-PI, Picos-PI, Belém-PI e Massapé-PI, que atuam no Ensino Médio lecionando
as disciplinas de Quimica e Fisica em escolas do campo.

Para realizag¢do da pesquisa foi aplicado com os professores, via Google Forms,
o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e um questionario composto
por 12 questdes, com as quais foi possivel identificar o perfil de formacao e tempo de
atuacao dos docentes, bem como obter dados sobre o pensamento dos professores a
respeito da importancia ou nao da realizagdo de atividades experimentais, além de
estabelecer com qual frequéncia realizam este tipo de atividade, e por fim, qual o
entendimento desses professores sobre experimentacdo com materiais de baixo custo
e como esta se relaciona com a alfabetizacao cientifica.

Corroborando com Martins et al. (2017) onde afirmam que um dos maiores
desafios no ensino das Ciéncias é estimular nos alunos a construcdo de conceitos
cientificos e que isto pode ser feito através da realizagdo de atividades experimentais
em sala de aula, a primeira pergunta do questionario aplicado, investigou qual o
entendimento dos professores quanto a realizacdo de atividades experimentais nas
disciplinas de Fisica e Quimica. O resultado com os itens assinalados e demonstrados
percentualmente estdo dispostos no Gréfico 1, que segue.

Grafico 1 - Respostas dos professores sobre o objetivo da experimentagdo nas
disciplinas de Quimica e Fisica

Tornar a aula mais atrativa e divertida 17%
Proporcionar aprendizagem significativa 17%
Facilitar a compreen¢@o dos contetidos 25%

Assimilar tesri ¢ prtia

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35% 40% 45%

Fonte: Autoras, 2020.

A partir dos dados acima, entendemos que 17% dos professores fazem uso da
experimentagdo para tornar a aula mais atrativa e divertida, indo ao encontro das
ideias de Salesse (2012), pois segundo a autora, o uso da experimentagdo desperta o
interesse entre os educandos e contribui para a aprendizagem significativa, uma vez
que, mostra o papel do objeto estudado no cotidiano, tornando-se uma ferramenta
fundamental no processo ensino-aprendizagem.

Para 42% dos respondentes, a realizacao de atividades experimentais contribui
para a assimilagdo entre teoria e pratica, tornando-se 6tima ferramenta para que os
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alunos consigam estabelecer relagdo entre as duas. No entanto, é preciso ressaltar que
a experimentagao precisa ser acompanhada de questionamentos problematizadores
que tenham relacdo com a realidade dos alunos (SOUZA, 2012). Ainda de acordo
com Souza (2012) a realizagdo de experimentos contribui para que o processo de
ensino-aprendizagem seja mais prazeroso, atraente e dinamico, além de ajudar na
compreensao do conteudo das disciplinas de Quimica e Fisica. Afirmag¢ado que converge
com as respostas dos professores, onde 17% responderam que as atividades
experimentais tornam as aulas mais atrativas e divertidas e 25% acreditam que pode
contribuir para a compreensao dos conteudos.

Na segunda pergunta, investigou-se qual a compreensao sobre a defini¢do de
materiais de baixo custo que os participes da pesquisa tinham, uma vez que podem ter
conceitos confusos e equivocados, e dessa forma dificultar as atividades experimentais.
O registro desse questionamento esta posto no Grafico 2, que segue, com as respostas
obtidas.

Grafico 2 - Respostas dos professores sobre o que entendem por materiais de baixo
custo

Sdo materiais que podem ser utilizados fora do
laboratorio

Sdo materiais reciclados 25%

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35% 40% 45%

Fonte: Autoras, 2020.

Para Borio (2019) sdo considerados materiais de baixo custo aqueles de facil
aquisicdo, simples e baratos que podem ser encontrados na escola e até mesmo na
realidade do sujeito que vai utiliza-lo, sio matérias de facil manuseio e montagem que
permite parceria entre professor e aluno em sua execug¢ao. Com base nesse
entendimento, identifica-se que os participantes da pesquisa tém concepgdo semelhante
sobre materiais de baixo custo, visto que 33% afirmaram que materiais de baixo custo
pode ser utilizados fora do laboratério. Ainda de acordo com Boério (2019) o que
torna essa utilizacao possivel é o fato de serem de facil manuseio, simples e facil
aquisicao. Em consonancia com essa ideia, Andrade e Teixeira (2019) refletem sobre
a auséncia de laboratorios nas escolas serem tao comuns e a utilizacao desse tipo de
atividade experimental ser capaz de contribuir pra amenizar essa problematica, uma
vez que estas podem ser desenvolvidas na propria sala de aula.
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Ainda de acordo com Boério (2019) quanto as caracteristicas dos materiais,
42% dos pesquisados concordam com a autora, afirmando que materiais de baixo
custo sdo aqueles simples e de facil aquisi¢do. Outros 25% dos respondentes consideram
que materiais de baixo custo podem ser materiais reciclados. E importante ressaltar a
diferenca que ha entre materiais de baixo custo, que sao aqueles com custo de fabricagdo
reduzido e de facil acesso, e materiais reciclados, que sao materiais que permitem a
reciclagem e a partir disso sao impedidos de irem para o lixo. Todavia, ambos siao
considerados materiais alternativos e podem ser utilizados nas atividades experimentais
(OLIVEIRA, GABRIEL, MARTINS, 2017).

Além de analisar a compreensdo dos professores sobre experimentagao com
materiais de baixo custo, também foi indagado com qual frequéncia, os professores
realizavam atividades experimentais em suas aulas. O Grafico 3, abaixo, ilustra os
resultados.

Grafico 3 - Respostas dos professores sobre a frequéncia com que realizam atividades
experimentais nas disciplinas de Quimica e Fisica

Raramente 17%

Sempre

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80%

Fonte: Autoras, 2020.

Observa-se que a maioria dos professores, 75%, afirmaram que realizam
atividades experimentais ocasionalmente, enquanto 8% asseguraram sempre realiza-
las. Os 83% dos professores que afirmaram realizar experimentos, sempre ou
ocasionalmente disseram que na auséncia de um Laboratoério de Ciéncias na escola
em que trabalham, a experimentagdo com materiais de baixo custo facilita o
desenvolvimento das mesmas por usarem materiais baratos e de facil aquisicao. Além
disso, a utilizacao dessa estratégia permite a participagao dos alunos no processo de
confecgdo e execucdo dos experimentos possibilitando que a aprendizagem se torna
mais eficaz, pois podera despertar a atengao e curiosidade dos estudantes (LIMA,
PEREIRA, NASCIMENTO, 2017).

Os 17% restantes, afirmaram que raramente realizam atividades experimentais
e ao serem questionados da ndo realizagdo destas atividades, justificaram que isso
ocorre devido o pouco tempo para preparo das aulas, visto que a realizagao de
atividades dessa natureza, demandam muito tempo. De acordo com Santos ez al. (2016)
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isso acaba sendo um problema bem recorrente pelo fato de precisar ter maior cuidado,
uma vez que precisam ser analisadas e preparadas com calma.

Além das perguntas discutidas, outra questao posta aos professores intencionou
saber se eles acreditam que os experimentos com materiais de baixo custo sao suficientes
para suprir as atividades laboratoriais convencionais, sendo dessa forma concebidas
pela falta de reagentes, vidrarias e equipamentos adequados. As respostas estdo
representadas no Grafico 4, que segue.

Grafico 4 — Respostas dos professores sobre a capacidade da experimentagao com
materiais de baixo custo suprir as dificuldades estruturais das escolas

Nao 75%

Sim 25%
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80%

Fonte: Autoras, 2020.

Nota-se que 75% dos docentes ndo consideram os experimentos suficientes
para suprir a auséncia de um laboratério devidamente equipado. De acordo com eles,
a experimenta¢do com materiais de baixo custo ¢ uma alternativa para facilitar a aula
e torna-la mais divertida, porém nao € suficiente para prover o conhecimento que
pode ser adquirido num laboratério visto que uma das maiores contribui¢des dos
laboratdrios € proporcionar experiencia real, através da manipulagcdo de equipamentos,
pois ele permite aos alunos desenvolver habilidades e consciéncia quanto ao uso dos
instrumentos laboratoriais (RUBIM, 2016).

Os outros 25% dos participantes da pesquisa demonstraram ndo ter
conhecimento em relagdo a importancia do contato dos alunos com o espago
laboratorial e da necessidade de sua existéncia para a realiza¢ao de algumas atividades.
Dessa forma, apontaram que a utilizacdo de experimentos de baixo custo eram
suficientes para suprir a auséncia do laboratorio na escola.

Por fim, perguntou-se sobre a percepgao dos professores acerca da alfabetizagdo
cientifica e sobre sua promocgao através da experimentacdo com materiais de baixo
custo. Os dados estao dispostos no Grafico 5, que segue.
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Grafico 5- Respostas dos professores sobre o que entendem sobre alfabetizacao
cientifica

Forma de apropriagdo de conceitos

Educagédo voltada para aprendizagem e
produgdo cientifica

B
~ . . . /0
compreensdo das ciencias e tecnologia
Conhecimentos cientificos que permitem a
~ 2570
compreensao do mundo
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25%

Fonte: Autoras, 2020.

Ao analisar as respostas, nota-se que parte dos respondentes tém algum
conhecimento sobre alfabetiza¢ao cientifica, pois, nas respostas apontadas no Grafico
5, acima, ¢ mencionado a relagcdo da alfabetizacdo cientifica com a compreensao do
mundo (25%).

Para a maioria dos professores (42%) a alfabetizacao cientifica é capaz de
permitir o estudo e compreensao de conceitos vinculados com a Ciéncia e Tecnologia.
De acordo com Comar et al. (2018), a propria Ciéncia ¢ o caminho para adquirir
entendimentos sobre o mundo e tem capacidade de proporcionar melhor qualidade
de vida a sociedade, denotando equivoco em relagdo ao entendimento dos professores,
sobre ser a partir da alfabetizacdo cientifica que se tem melhor compreensao das
Ciéncias. Os autores enfatizam ainda que a alfabetizagdo cientifica desperta no
individuo a capacidade de pensar, argumentar e de criar. Com isso a possibilidade da
apropriacado de conteudo é maior, uma vez que este aprimoramento esta diretamente
ligado a alfabetizagdo cientifica dos envolvidos, tanto professor quanto alunos. Dessa
forma, com base no apontado, 8% dos professores corroboram com essa ideia.

Considerando que atualmente a sociedade ¢ marcada pelas grandes
transformagdes na vida das pessoas e a partir disso, como afirmam Lonardoni e
Carvalho (2007), torna-se evidente a necessidade de tomar posse do conhecimento
cientifico, para que esse possibilite a avaliagdo dos avangos da Ciéncia e suas implicagoes
na sociedade e estd avalicao é proporcionada pela alfabetizacgao cientifica.

O restante dos professores, 25%, acreditam que alfabetizagdo cientifica é a
educagdo voltada para aprendizagem e produgdo cientifica, nessa perspectiva Gheno
(2008) diz que alfabetizar cientificamente ndo é somente a tentativa de incluir um
vocabuldrio cientifico nas pessoas, mas €é a capacidade de tornar esse vocabuldrio
compreensivel a populagdao contribuindo para desenvolvimento da visdo critica dos
sujeitos, permitindo-lhes refletir sobre as questdes politico-econémicas. Assim, as
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producdes cientificas que também foram apontadas pelos professores possuem relagcao
direta com a alfabetizagdo cientifica, uma vez que para alfabetizar cientificamente é
preciso garantir que os sujeitos tenham acesso as descobertas feitas, e essas producdes
apresentam esse Viés.

Ap0Os questionar os professores sobre suas percep¢des quanto a alfabetizagdo
cientifica, lhes foi perguntado se eles acreditam que o uso da experimentagdo pode
contribuir para a promog¢ao da alfabetizagcdo cientifica e 100% dos participantes
responderam positivamente. Os principais argumentos utilizados foram que a utilizagdo
dos experimentos possibilita maior conhecimento do mundo cientifico e
consequentemente proporciona descobertas incriveis de coisas ndo compreendidas
teoricamente.

Guimaraes (2017) afirma que as praticas experimentais elevam nos alunos a
capacidade de constru¢do de novos pensamentos e que esses, contribuem para o
desenvolvimento da alfabetizagao cientifica pelo fato de estimular o desempenho do
educando. A partir disso, a experimentag¢ao torna-se mais significativa sendo
considerada ‘“uma atividade rica para a obtenc¢ao de informagdes cientificas, pois por
meio desta ha a realizacdo de um fendmeno natural”, dessa maneira os individuos
podem investigar, criar formulas, conceitos, levantar hipoteses e quando isso acontece
acredita-se que o sujeito esta alfabetizado cientificamente (SANTOS, NOVALIS,
HALMANN ,2015, p.2).

Ainda de acordo com Lomeu e Locca (2016) o uso da experimentag¢ao
relacionada a didatica do professor, pode contribuir para a constru¢ao de conceitos
cientificos. Dessa maneira é possivel relacionar os conhecimentos prévios a situagoes
que podem ser observadas por meio de atividades experimentais. Para Gadéa e Dorn
(2011) quando o individuo consegue relacionar os objetos estudados e seu cotidiano
podemos afirmar entdo que temos um sujeito alfabetizado cientificamente. Diante
disso, fica evidente que quando a experimentagao € utilizada de forma contextualizada
ela tem a capacidade de alfabetizar o individuo.

Consideragoes finais

Ao fim desta pesquisa, conclui-se que o objetivo proposto foi alcangado, além
disso foi possivel compreender o conhecimento que os professores das escolas do campo
pesquisadas tém quanto aos assuntos abordados.

Apesar das muitas vantagens apresentadas através do uso da experimentacao
com materiais de baixo custo ela ndo é capaz de permitir que os estudantes tenham o
contato com equipamentos e situagdes reais em laboratorio, deixando claro assim, a
necessidade dos alunos terem acesso ao espago do laboratorio.

Foi possivel também conhecer mais detalhadamente a realidade das escolas
do campo nas quais seus professores participaram da pesquisa, e os desafios que esses
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profissionais enfrentam. Além disso, a sobrecarga de trabalho que em algumas situacoes
em pouco diminui a vontade desses profissionais oferecerem o que possuem de melhor,
mesmo com o frequente descaso daqueles que muito podem e devem fazer pela
Educagdo Brasileira.

Por fim, a realiza¢do desta pesquisa evidenciou a importancia da utilizagdo de
recursos didaticos que fujam um pouco das aulas tradicionais que sdo tdo comuns no
ambiente escolar, visto que esses materiais despertam o interesse, a curiosidade e
motivam os alunos a participarem das aulas de forma ativa contribuindo assim para a
melhoria na qualidade do ensino.
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COMO A EXPERIMENTACAO E AS EXPERIENCIAS INDIVIDUAIS
CONTRIBUEM PARA O APRENDIZADO DOS ALUNOS DO CURSO
LEDOC/CN DE PICOS NA DISCIPLINA DE QUIMICA

Maria Juliana Farias Silva
Edneide Maria Ferreira da Silva

Introducao

Tendo em vista o dinamismo e a diversidade que caracterizam a proposta
pedagogica do Curso de Licenciatura em Educag¢do do Campo area Ciéncias da
Natureza (LEdoC/CN) do campus Senador Helvidio Nunes de Barros (CSHNB), bem
como a forma com a qual as atividades académicas sdo propostas, os docentes e
discentes estao em permanente processo formativo. Para tanto, frequentemente sao
realizadas pesquisas avaliativas sobre o desempenho de dadas disciplinas e temas que
frequentemente sao abordados durante sua realizacao. Nessa perspectiva, e pensando
na adequagdao das aulas do Curso para o modelo remoto devido ao momento
pandémico, foi realizado um trabalho investigativo em que se buscou explorar de que
forma os discentes compreendem a experimentagao e suas experiéncias nas aulas de
Quimica. A disciplina foi selecionada em virtude de historicamente apresentar elevado
indice de rejeicdao, que frequentemente esta associada “a nao contextualizacdo dos
conteudos de Quimica com o cotidiano dos discentes” (COSTA; ALMEIDA;
SANTOQOS, 2016, p. 4).

Para, além disso, intencionou-se analisar como a experimenta¢ao nas aulas de
Quimica, a partir da experiéncia de aprendizagem dos envolvidos, pode contribuir no
dicotdmico processo de ensino e aprendizagem, durante a formacdo inicial dos
estudantes® do curso de LEdoC/CN na cidade de Picos-PI.

Dessa forma, o presente trabalho configura-se como pesquisa de natureza
qualitativa do tipo descritiva, onde o método utilizado foi o estudo de caso, que se
caracteriza pela “capacidade de lidar com uma complexa variedade de evidéncias,
documentos, artefatos, entrevistas e observagdes” (YIN, 2001, p. 19). Outro aspecto a
se considerar sobre o estudo de caso é que diversas sao as suas vantagens, mas para as
pesquisadoras, merece destaque o fato de possibilitar a construgdo de arquivo com
material descritivo que podera ser usado como referéncia para a modificacao na conduta
das aulas experimentais da disciplina de Quimica.

3 Para esse pesquisa foi utilizado referencial tedrico diversificado e assim, recorremos a varia-
dos autores de modo que alguns usam sua denominag¢ao propria para se referir aquele que esta
como aprendiz, por isso esclarecemos que ao longo do texto o uso das palavras aluno e estu-
dante deverdo ser compreendidas como sindnimos.
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A partir disso, utilizou-se como instrumento de coleta de dados, o questionario,
que foi elaborado no Google Forms* e enviado por meio eletronico aos discentes do I;
III; V e VIII bloco do curso LEDOC/CN, do CSHN da Universidade Federal do
Piaui (UFPI). Esses foram identificados por meio das respostas. Dessa forma, os
procedimentos adotados para a realizagdo da pesquisa estao fundamentados na
apresentacao dos resultados expressos a partir da analise do questionario.

Por isso o trabalho esta sistematizado, em trés se¢des, com o intuito de facilitar
a compreensdo de seu contetido. Sendo assim, a primeira, trata sobre “a importincia
das aulas praticas no ensino de Quimica”. Em seguida tem-se “o papel das atividades
experimentais no ensino de Quimica”. E por ultimo, ha a “andlise dos dados da pesquisa”,
que contém as informagdes coletadas por meio da aplicagdo e resposta do questiondrio
com 9 (nove) perguntas abertas e fechadas. Lembramos que somente 8 (oito) discentes
do referido Curso, devolveram o formulario completamente preenchido.

Quanto a fundamentagao teodrica, nos orientamos a partir das concepgdes dos
seguintes representantes: Salesse (2012); Correia et al. (2015) e Silva ez al. (2019), e
assim discutimos e apresentamos contextos sobre o ensino de Quimica frente a
experimentacdo e sua diferenca quanto ao papel da experiéncia individual e coletiva,
nas aulas de Quimica.

A importancia das aulas praticas no ensino de Quimica

Desde a antiguidade até os dias atuais, a Quimica contribui para o
desenvolvimento da humanidade, seja com o desenvolvimento de roupas, alimentos,
transportes, medicamentos ou mesmo no desenvolvimento de equipamentos e materiais
para uso em tratamentos médicos, das mais diversas doengas. Gragas ao conhecimento
da Quimica e suas aplicagdes, o0 mundo tornou-se mais confortavel, cheiroso e até
mesmo saboroso. Porém, ao mesmo tempo em que contribuiu positivamente na
qualidade de vida das pessoas, pdde também produzir efeitos negativos, decorrido do
uso indevido de suas aplicagdes (CORREIA ez al., 2015).

Do exposto acima, fica para as autoras, evidente a presenca da Quimica nas
mais diversas areas, mas o mesmo nao se pode dizer quanto aos estudantes, pois nem
sempre conseguem associar o conteudo apresentado teoricamente em sala de aula a
algum medicamento, por exemplo, ou mesmo com o processo de morte, onde a
cremagdo ou mesmo o sepultamento podem ser temas geradores do classico conceito
de Quimica propriamente dita.

4 Google Forms é uma ferramenta gratuita de gerenciamento de pesquisas langado pelo Google,
nele o usuario que possuir uma conta Google pode criar formularios online para pesquisas,

atividades ou até mesmo avaliagdes. (Disponivel em: <file:///F:/1106-Texto%20do%
20artigo-5581-3-10-20191011.pdf>. Acesso em: 23 fev. 2021).
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Ainda que essa Ciéncia se faca presente em diversas circunstancias de nosso
cotidiano, é elevado o indice de rejeigdo por parte dos estudantes, que muitas vezes o
fazem sé por ouvirem falar, sem mesmo conhecer seus encantos e a magia das
transformacdes e trocas energéticas envolvidas nos processos quimicos. A partir disso
nos incita os questionamentos: Por que os estudantes tém tanta dificuldade em aprender
algo que esta inserido em suas vidas? Qual a importancia da experimentagao no
processo educativo? Como a experiéncia individual pode contribuir para o processo
formativo dos estudantes?

Para responder a tais questdes, recordamos que ao longo do tempo o ensino
de Quimica tem permanecido interligado com a abordagem do ensino tradicional,
nos quais os estudantes apenas decoram as Formulas e Equagées Quimicas, € que nem
sempre esses conteudos sdao apresentados de modo que seja possivel se estabelecer as
relagdes com o cotidiano. Dai ser necessario o uso da contextualizacdo em sala de
aula, o desenvolvimento das praticas de experimentacdo cientifica, e, sobretudo
compreender como os alunos podem absorver esses conhecimentos e aplicar no seu
espaco de convivio, desenvolvendo o senso critico (ALMEIDA ez al., 2008).

As autoras acreditam que apesar dos desafios e dificuldades sociais que sdo
enfrentados pelos estudantes, e refletidos no espaco da escola, parte do desinteresse
desses se deve a falta de atividades experimentais que contribuam com o aprendizado.
Para Salesse (2012, p. 11) “a utilizagcdo de métodos diversificados com aulas praticas
bem planejadas facilita muito a compreensao da produ¢do do conhecimento em
Quimica [...]”. Sendo assim, consideramos que mesmo nao possuindo os materiais
necessarios para o desenvolvimento do experimento, ¢ ideal que os docentes busquem
métodos alternativos para realizar experimentagdes, € 0 uso de materiais de baixo
custo, pode ser um caminho.

Salesse (2012, p.11), afirma também que:

Aulas em laboratoérios sdo fundamentais para uma aprendizagem
significativa, onde os conceitos cientificos poderao ser aplicados no
cotidiano de cada aluno. As atividades experimentais permitem ao
estudante uma compreensdo de como a Quimica se constroi e se
desenvolve, presencia a reagdo ao “vivo e a cores”.

Portanto, através dessa metodologia o estudante pode nao s6 ampliar o
conhecimento cientifico aplicado no seu dia-a-dia, mas também compreender melhor
a disciplina de Quimica e ultrapassar suas dificuldades. Contudo, de acordo com
Guimaraes (2009, p.1):

[...] essa metodologia ndo deve ser pautada nas aulas experimentais do
tipo “receita de bolo”, em que os aprendizes recebem um roteiro para
seguir e devem obter os resultados que o professor espera, tampouco

apetecer que o conhecimento seja construido pela mera observagao.
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Dai defendermos que a experimentacdo deva ser investigativa ou
problematizadora, pois a partir dessa perspectiva é possivel suscitar a criagdo de
problemas vinculados a realidade dos estudantes e dessa forma promover a
contextualizag¢do, o que aumenta consideravelmente a possibilidade de a aprendizagem
ter significado para os envolvidos. Além disso, as experiéncias dos participes também
podem contribuir na aprendizagem durante as aulas experimentais.

Bueno et al. (2007, p. 4), apontam que “a fungdo do experimento € fazer com
que a teoria se adapte a realidade”, podendo ser realizado em diversos niveis, conforme
o contetido e metodologia utilizada na aula. E importante que esse momento da
experimentacao seja caracterizado pela troca de ideias e conceitos discutidos, a fim de
obter conclusdes significativas.

Muitos podem se perguntar “por que usar experimentacao no ensino de
Quimica?” De acordo com Souza et al. (2013), isso se deve ao fato de que “as
atividades experimentais sdo praticas em geral vistas com bons olhos pelo
professorado e, sobretudo, pelos estudantes”. Os estudantes gostam quando o
professor realiza algum experimento ou aula pratica, eles se sentem cativados e isso
ainda se manifesta de forma mais latente quando ocorre a contextualizacao. Outro
ponto é que, os estudantes podem contribuir relatando suas experiéncias sobre a
observacdo de um dado fato, peculiar a sua realidade de vida, possibilitando assim
a discussdo e a proposi¢ao de resultados mais compreensiveis. Podemos exemplificar,
com uma aula sobre Métodos de separacdo, onde os presentes trouxeram arroz com a
casca, colhido em suas rogas, e a partir dai, realizamos a atividade, o que segundo a
literatura, € uma das premissas para a popularizacao da Ciéncia, pois aproxima o
conhecimento formal do cotidiano.

O papel das atividades experimentais no ensino de Quimica

Para Silva et al. (2019), as atividades experimentais devem ser sistematizadas,
objetivando a realizagdo de uma analise reflexiva, permitindo que os alunos sejam
protagonistas de sua propria aprendizagem, e que tem a experiéncia individual como
elemento que favorece o aprendizado dos estudantes. Porém, é preciso que haja a
problematizacao para dar inicio ao experimento, e posteriormente um dialogo reflexivo
entre os sujeitos, para chegar a conclusdo do resultado experimental.

A Atividade Experimental Problematizada (AEP) é uma proposta de ensino
aprendizagem das Ciéncias experimentais, baseado num problema de natureza tedrica
e objetiva que busca pela solug¢ao da situagao-problema. A AEP pode manifestar nos
alunos, motivac¢ao, interesse, articulacao de ideias, discussado, desafio e autoconfianca.
Mas, para isso o docente nao deve fornecer respostas prévias, e sim estimular a novos
questionamentos e desafios, com a finalidade de instigar o aluno a resolver com seu
proprio entendimento a situacao (SILVA ez al., 2019).

76



Nesse enfoque, Silva ez al. (2019, p. 463), mostra no Quadro 1, que segue logo
abaixo, os eixos da AEP que sdo de natureza tedrica e de natureza metodologica. No
eixo teorico estdo os elementos articuladores e no eixo metodologico se encontra os
momentos de execucao.

Quadro 1 — Elementos da AEP: tedricos e metodoldgicos

EIXOS
TEORICO (Articuladores) METODOLOGICO (Momentos)
Proposi¢do de problema Discussao prévia
Objetivo(s) experimental Organizagdo/desenvolvimento
Diretrizes metodologicas Retorno ao grupo de trabalho
Socializac¢ao
Sistematizagdo

Fonte: Autoria propria baseada em Silva et al. (2019).

O Quadro 1, representado acima, contém todo o planejamento e orientagdo
da AEP conforme a sistematizagdo dos eixos que fazem parte do processo. O eixo
tedrico caracteriza-se pela proposi¢do de um problema, objetivo(s) e diretrizes, que
sdo imprescindiveis para se chegar a solu¢dao. Com isso, o eixo metodoldgico contém
cinco etapas e/ou momentos que envolvem tanto o professor quanto o estudante
durante toda agdao pedagogica.

Tendo em vista que as aulas experimentais de Quimica podem ser consideradas
uma estratégia de ensino dindmica, que tem o intuito de estabelecer discussoes,
problematizagdes, questionamentos e buscas de respostas e/ou explicagdes do que
esta sendo observado, pode-se considerar que, as aulas praticas sao tidas como uma
maneira apropriada para o ensino, na qual facilita a compreensao dos conteudos e
conceitos de Quimica, auxiliando no desenvolvimento dos conhecimentos cientificos
e do diagnostico de concepgdes ndo cientificas (OLIVEIRA et al., 2014).

No momento atual, o grande desafio do professor € desmistificar essa ideia de
que a Quimica ¢ dificil e tornar as aulas mais atrativas e interessantes para os alunos
(CAMARGQOS et al., 2018). Para Correia et al. (2015), o trabalho docente deve
desenvolver o conhecimento cientifico e tecnoldgico, de modo a levar o aluno a ter
pensamento critico voltado para a realidade da sociedade que esta inserido, pois as
crengas, culturas e valores sdo fatores importantes para o contexto do ensino da
Quimica. Como sintetiza Correia et al. (2015, p. 1):

A tarefa do professor deve centrar-se em ensinar o aluno a estabelecer a relagao
consciente com o conhecimento cientifico. [...] passa-se do censo comum a consciéncia
filosofica e cabe ao professor a partir da pratica social, buscando alternar
qualitativamente a pratica de seus alunos, para que possam ser agentes de transformacao
social.
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Para Borges e Silva (2011), a auséncia da relagdo entre o conhecimento ensinado
e o cotidiano dos alunos no ensino de Ciéncias, pode gerar distanciamento entre os
estudantes, apatia e falta de interesse pelas aulas. Nessa situacdo, as dificuldades
também podem ser passadas para os professores, comprometendo seu planejamento,
motivagdo de ensinar a matéria e consequentemente ocasionando num ensino de forma
mecanica.

As razoes do afastamento da experimentagdo no processo de ensino podem
ser varias. Um dos motivos é que em alguns casos, o espa¢o do laboratério escolar
torna-se deposito ou sala de aula, hd também situagdes onde os professores tém medo
de que ocorra algum problema com os alunos e, além disso, ha professores que tem
carga excessiva de trabalho, assim ficando sem tempo de preparar aulas praticas
(MOURA, 2017).

A partir de todo o exposto, ressaltamos que a realizacdo da experimentagao se
caracteriza como ferramenta que determina uma dindmica conexdo entre teoria e
pratica (REGINALDO; SHEID; GULLICH, 2012). Nessa perspectiva, o papel da
experimenta¢ao no ensino de Quimica ndo estd exclusivamente relacionado a
comprovacao da teoria na pratica, mas a articulagao entre fendmenos e teoria. Sendo
assim, como nosso Curso tem como finalidade de formar o professor que tera contato
com esses estudantes até aqui descritos, pensamos em investigar de que forma o nosso
discente compreende a necessidade da realiza¢do ou nao da experimentagdo nas aulas
de Quimica e demais questionamentos expostos no inicio do texto, de modo que a
seguir, damos inicio a andlise do que foi 0 nosso objeto de pesquisa.

Mediante envio e devolutiva dos formularios, pdde-se perceber que 62,5% dos
alunos avaliam como boas as aulas experimentais de Quimica realizada no curso
LEDOC/CN, de Picos, e os outros 37,5% dos alunos avaliam como 6timas. De acordo
com Souza (2013) a realizacdo de experimentos torna as aulas diferenciadas, além de
facilitar na compreensao do conteudo, favorece a motivagdo dos alunos tornando o
processo de ensino-aprendizagem mais prazeroso, atrativo e dinamico.

Ainda foi possivel observa-se que ha concordancia geral dos discentes no que
diz respeito as aulas experimentais permitirem que os proprios alunos associassem o
conteudo tedrico a algum evento do seu cotidiano confirmando que o mais importante
para que a aprendizagem seja significativa € a contextualizagdo com elementos do
cotidiano dos envolvidos, buscar exemplos vinculados a realidade daqueles que estao
diretamente envolvidos possibilita a compreensao e assimilacdo do conhecimento.

Analise dos dados da pesquisa
Verificou-se que 62,5% dos alunos tém a percepg¢do de que as aulas

experimentais sdo exclusivas do espaco fisico do laboratorio, enquanto 37,5% nao
acham isso (Grafico 1, que segue). Para Melo (2011), as aulas em laboratérios sdo
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importantes no processo de aquisicdo de novos conhecimentos, pois a experiéncia
viabiliza a fixagdo do contetido, mas é preciso lembrar que as aulas praticas podem
ser realizadas com materiais de baixo custo, podendo até ser desenvolvida em sala de
aula, sem a exigéncia de um ambiente com equipamentos especializados. Muito embora
0 manuseio de equipamentos e instrumentos proprios desse espaco sejam vistos pelas
autoras como formas tnicas de vivenciar e adquirir determinados conhecimentos.
Como por exemplo, diferenciar pipeta volumétrica da pipeta graduada, ou mesmo
executar técnica correta de leitura de volumes, tendo em vista que as poucas escolas
que dispdem de Laboratorio de Ciéncias, ndo fazem uso de pipetas automaticas.

Grafico 1 — Pergunta: As aulas experimentais sdo exclusivas do espaco fisico do
laboratoério?

® Sim
@ Nao

Fonte: Autoria prépria (2021).

Segundo os alunos que participaram da pesquisa, 50% estiveram no ambiente
de laboratério para a realizacao das aulas de Quimica, a partir do II bloco. Ja 25%
foram apenas a partir do III bloco e os outros 25%, somente no V bloco. Em relagdo
ao que esses alunos consideram importante na estrutura de um Laboratério de Ciéncias
e que segundo eles, pode contribuir para o aprendizado, a maioria declarou que tanto
os experimentos realizados nas aulas, quanto os equipamentos usados para a realiza¢ao
dos procedimentos, e as adequagdes das instalacdes fisicas com os materiais de
seguranca sao necessarios para o conhecimento nesse ambiente.

De acordo com uma das perguntas do questiondrio, que tratou sobre “O que
vocé entende por experiéncia?”’, seguem algumas respostas que foram designadas pela
letra “A” seguida por um numero, variando de 1 a 5.

(A1): E o aprendizado adquirido através de determinado conhecimento
vivenciado na pratica do dia a dia.

(A2): E aquilo que adquirimos com a prética ao passar do tempo.

(43): E um elemento enriquecedor para a aprendizagem.

(A4): E uma oportunidade de ver novos conhecimentos.
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(A5): E aquilo que vivenciamos uma vez que essa vivéncia proporciona um
aprendizado.

Podemos perceber que os alunos entendem que a experiéncia esta relacionada
aos conhecimentos e/ou aprendizados obtidos através da pratica ou da vivéncia, seja
na escola ou em outro espago. Além disso, a experimentagdo para as Ciéncias tem
viés de pratica, vivéncia indo ao encontro da ideia de experiéncia que segundo o
dicionario online’® é “qualquer conhecimento obtido por meio dos sentidos”, tendo
com sindnimo pratica, tentativa, investigacdo, observacdo, palavras presentes
corriqueiramente quando se realiza a experimentacao. Ainda segundo Miguéns (1991
apud SANTOS, 2014), a experiéncia pode ser obtida a partir de experimentacdes
simples, que geralmente sao qualitativas, curtas e rapidas.

Na sequéncia constatou-se que o entendimento dos alunos sobre experimento
e aula pratica é o mesmo, em que 70% responderam sim para a pergunta e 30%
responderam que ndo, quanto a diferenga de conceito. Nesse item as autoras
intencionavam saber se mudanca de denominacao, configurava para os participes da
pesquisa em diferenciagdo conceitual. Aqueles que quantitativamente responderam
em maior numero, demonstraram compreender, que essa alteracdo conceitual nao
implica que o experimento ¢ realizado por meio da aula pratica, ou seja, que
experimentar € testar, verificar, o que € possivel fazer de forma pratica e nao conceitual
tedrica.

Porém, alguns discentes surpreenderam com a complementacao da resposta.
Segundo o (A6), a aula pratica nao € necessariamente a realizagdao de um experimento,
a aula pratica pode acontecer com a observacdo da natureza, dos animais. Ja a
realizagdo do experimento ocorre com base num roteiro, utilizando alguns materiais
e simulando fendmeno de determinado conteudo trabalhado. Dessa forma, acredita
que ambos tém significados e agdes diferentes, mesmo possuindo semelhangas.

A interpretacdo dos dados do Grafico 2, que segue, foi realizada a partir da
relagdo a importancia quantitativa atribuida a realizagdo das aulas experimentais, com
itens conceituais em que lhes foram atribuidos os seguintes valores: o intervalo de 0 a
2,5 = indiferente; 2,6 a 5,0 = pouco importante; 5,1 a 7,5 = importante e 7,6 a 10,0 =
muito importante. De posse desses dados, a analise do Grafico 2, abaixo, nos possibilita
afirmar que 75% consideram que a realizagdo das aulas experimentais ¢ muito
importante, pois dessa forma, conseguem entender melhor os fen6menos que ocorrem
em seu dia a dia, enquanto 25% marcaram que sdo importantes, pois € 0 momento em
que os alunos comprovam na pratica toda a teoria estudada. Esse tltimo dado é oposto
ao que as autoras defendem, pois nem sempre ¢é possivel reproduzir fielmente as
variaveis que possibilitam o que é ideal e posto no papel. O assunto de gases € um

5 Disponivel em: https://www.sinonimos.com.br/experiencia/ Acesso em: 28 fev. 2021.
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exemplo. Além disso, quando se usa a pratica para comprovar a teoria, os professores
escudam-se de usar os “erros” como forma de desenvolver o aprendizado.

Grafico 2 — A importancia quantitativa que os alunos atribuem a realizagao das aulas
experimentais

@ Sao indiferentes, pois os alunos néo
entendem.

@ S3o0 pouco importantes, pois os alunos
nao conseguem associar com o
conteldo.

Sao importantes, pois € o momento que
os alunos comprovam na pratica toda a
teoria estudada.

@ Muito importantes, pois a partir da
realizagdo dessas aulas, os alunos co...

Fonte: Autoria propria (2021).

Por meio dos dados coletados foi possivel saber que os alunos, participantes
da atividade, do Curso LEDOC/CN, no CSHNB em Picos, entendem que a
experimentacdo estimula a participacao e facilita a compreensao dos conteudos de
Quimica, embora nem sempre comprovem na pratica o que esta posto na teoria e que
também entendem que a partir de suas experiéncias individuais, esse processo pode
ser facilitado. Inclusive isso foi para alguns respondentes, causa de estranheza e motivo
de se posicionarem de modo a explicitar a sua compreensao de que a experimentacao
s é importante porque comprova na pratica a teoria.

Ainda segundo os respondentes, a integracao da experimentagdo a aula cria
condigdes para que a aprendizagem ultrapasse dado conteido, motivando-os a estudar
para além do que € posto teoricamente.

Consideragoes finais

Por meio deste trabalho, contata-se que a experimentacao nas aulas de Quimica
deve ser realizada, pois é uma estratégia que fomenta nos discentes o interesse e
estimula-os a se empenharem no planejamento de suas aulas, uma vez que o Curso é
para a formacgao de professores da area de Ciéncias nas escolas do campo. Além disso,
a pesquisa mostrou-se satisfatoria, uma vez que comprovou o papel de destaque que a
experimentagao tem para os estudantes, quando nas aulas de Quimica e como
favorecem a aprendizagem dos discentes do Curso. Assim, possibilitou a criagdo de
um espaco de discussao e sugestdes, com a finalidade de adequar as aulas experimentais
na disciplina com vistas a repensar como e se, a contextualizagdo vem sendo realizada.
Além disso, ficou explicito o quanto as experiéncias de cada participe das aulas, pode
contribuir para a adequada compreensao de conceitos trabalhados na disciplina.

81



Igualmente, a pesquisa ainda que nao tivesse o objetivo de discutir sobre a
experimentacdo com material de baixo custo, teve esse tema abordado pelos
respondentes. Isso para as autoras configura na real necessidade de se trabalhar na
formagao inicial com a tematica mencionada. Com isso, ndo desconsideramos a real
importancia de um espago fisico para o Laboratorio de Ciéncias, com materiais,
instrumentos e equipamentos proprios do local, uma vez que nao se pode e nem se
deve, em nosso entendimento, desobrigar aos governantes de oferecer educacdo de
qualidade. Nesse quesito, reforcamos ainda que ¢ também preciso que os cursos de
formacao inicial, onde nos inserimos, cumpram seu papel na qualificacao dos discentes
oferecendo-lhes condi¢des tedricas para argumentar, criar, propor e executar a
experimentacdo em espacos adequados, como os Laboratérios de Ciéncias, ou
desenvolvendo experimentos com material de baixo custo.

Para mais, enquanto autoras, e respectivamente discente e docente do Curso
de LEdoC/CN do CSHNB, nos colocamos ora na posi¢ao de discente, certa da
importancia da experimentacdo nas aulas de Quimica para o aprendizado, ora como
docente com os desafios na realizacao dessas atividades, tendo em vista a dindmica
para a operacionalizacdo das mesmas. Exigéncia de material, espago, tempo e
conhecimento prévio dos discentes, que nao foi o objeto da pesquisa, mas que nao
podem ser desconsiderados haja vista que interferem diretamente nos demais pontos
abordados.

Oliveira, Silva e Barbosa (2016), relatam que o ensino de Quimica no Brasil
ainda se encontra com aspectos do ensino tradicional, onde o professor ¢ autoritario,
detém o conhecimento e transmite um saber fragmentado, ja o estudante ¢ tido como
apenas um ser passivo, que recebe mensagens do professor. Assim, a comunicagao
entre os atores do cendrio educativo ¢ de fundamental importancia e certamente
contribui para que atividades de pesquisa como essa possam auxiliar na reestruturacao
de disciplinas, aqui de modo particular as de Quimica, contemplando desde Quimica
Basica a Fisico-Quimica.

Dentro da problematica central do trabalho, sobre como a experimentagao e
as experiéncias auxiliam no aprendizado dos alunos do curso LEDOC/CN de Picos,
foi possivel identificar as possiveis contribui¢cdes da experimentagdo para que a
aprendizagem seja rica em significados. De forma geral, é possivel inferir que as aulas
experimentais no ensino de Quimica, contribuem para a compreensao dos conceitos
cientificos e promove a motivacdao dos estudantes no seu processo de ensino
aprendizagem e que as experiéncias individuais também oportunizam a aprendizagem.
Ainda, vale ressaltar que este trabalho evidenciou possibilidades de os docentes do
Curso reavaliarem suas praticas educativas e testarem outras, € que o uso de estratégias
pedagogicas inovadoras pode ser uma op¢ao, sempre dando énfase a qualidade do
ensino que ¢ caracteristico do Curso de LEdoC/CN do CSHNB.
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Introducao

Pesquisas voltadas para a educagao estao em processo de crescente consolidagao
com crescimento da quantidade de trabalhos publicados no cenario cientifico, tendo
como objeto de discussdes especialmente o que se refere a formagao inicial e continuada
dos docentes atuantes, processo de ensino-aprendizagem, grade curricular, livros
didaticos entre outras.

A Educag¢do do Campo, que é voltada para os alunos oriundos do campo,
enfrenta ainda outros problemas além desses ja citados, como o surgimento tardio de
escolarizacao dos sujeitos do campo que tiveram seus direitos ceifados nas politicas
publicas, bem como a necessidade de docente especializado para atuar na educagdo
do campo.

Outro fator bastante abordado na literatura que afeta/interfere a qualidade da
Educagao no Campo ¢ a existéncia de uma lacuna de trabalhos no que tange a area do
ensino de ciéncias, em especial o de Quimica, como também a discussdo empobrecida
de referenciais que abordem a tematica Educag¢ao do Campo e o ensino de ciéncias
(SILVA, 2019).

Os livros didaticos, em geral, nao possuem vinculos com a realidade e trazem
propostas de experimentos sem a devida contextualizacdo, ja que os programas
educacionais muitas vezes nao se preocupam com esta questao, que ¢ de suma
importancia para o processo de ensino-aprendizagem, visto que a partir desse vinculo
com as especificidades da comunidade em que estao inseridos é que o aprendizado
pode tomar dimensdo mais ampla pelos estudantes (ANDRADE, 2016).

A proposta da Educag¢do do Campo, segundo a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB - Lei n° 9.394/1996), é baseada em uma concep¢ao de
ensino voltada para a realidade dos sujeitos campesinos. Na LDB, o ensino deve estar
articulado com os saberes e as experiéncias dos povos do campo, considerando as
peculiaridades e a identidade rural e promovendo adaptagdes necessarias. Deve,
portanto, haver uma educacao voltada para a valorizagdo da realidade dos educandos
na qual estao inseridos.

Segundo Andrade (2016, p. 84), a Educa¢do do Campo, uma vez imposta pelo
estado, escolas e professores, sem a participagdo das familias rurais, tem deixado de
fora as particularidades, os valores sociais, comunitarios e familiares, as relagcdes de
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trabalho e o seu exercicio, presentes nas comunidades rurais, bem como os ritmos e a
gestdo dos espagos e dos tempos, que muitas vezes sio completamente diversos aos
universalismos, as culturas nacionais, ao racionalismo técnico e aos modernos modos
de produc¢do neoliberais. Observa-se que esta falta de proximidade da educagido com a
realidade do aluno promove lacunas no ensino-aprendizagem.

E por se tratar de uma tematica relativamente recente, observa-se a escassez de
pesquisas e trabalhos voltados para essa area, mesmo sendo extremamente importante
o desenvolvimento de estudos que discutam os objetivos, dificuldades, anseios e
progressos da Educacdo no Campo, visando proporcionar a melhoria no ensino desta
modalidade.

Assim o objetivo deste trabalho consiste em trazer uma abordagem de carater
qualitativo da forma como o ensino de quimica tem sido objeto de estudo na Educacao
do Campo. Para este fim, foi realizado um amplo levantamento bibliografico de
trabalhos académicos publicados a nivel nacional sobre a tematica “Ensino de Quimica
na Educacao do Campo” em diferentes plataformas académicas de busca digital.

Insercao da Educa¢dao do Campo no ensino de Quimica

A educacgao, no viés da Quimica, sempre visara aprimorar e melhorar as relagdes
do homem com seu contexto e com o0 meio ambiente e serd voltada a emancipagao de
sujeitos autdnomos, criticos e criativos. Para isso, € necessaria a compreensao do papel
social da ciéncia na formagdo dos cidaddaos (PAULETTI, 2018). Entender o papel
social que a Quimica desempenha na sociedade é fomentar um ensino encharcado de
realidade. Andrade (2016, p. 93) considera o conhecimento da Quimica.

“Uma ferramenta indispensavel para a formagdo de atores sociais
capazes de compreender o bindmio ciéncia/tecnologia onipresente na
sociedade moderna, capazes de desenvolver projetos que associem as
solugdes exigidas por esses fendmenos sociais a qualidade social da
vida coletiva na cidade e no campo”.

Varias tendéncias de investigagdo tém permeado a area de Ensino de Quimica
em oposi¢do ao ensino tradicional, pautado na mera memoriza¢ao de conteudos, e
este novo campo de pesquisa surgiu a partir dos anos 80. E uma area relativamente
recente, que se difere das demais areas tanto da Quimica quanto da Educagao, pois
traz objetos diferentes de trabalho, levantando questionamentos referentes a formagao
do professor de Quimica, curriculo, avaliacdo e produ¢do de materiais didaticos,
formagao cidada do alunado, problemas do processo de ensino e aprendizagem de
quimica, entre outros.

Vale destacar que a area de ensino de quimica atrelada a educagdao do campo ¢
ainda mais recente e de igual importancia na busca de se compreender as peculiaridades
dos sujeitos campesinos e de se investigar a formacgao e assimilagdo de novos conceitos
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de forma contextualizada. Observa-se que as pesquisas sobre ensino de quimica na
educagdo do campo ainda sdo muito timidas se comparadas as pesquisas em outras
areas do conhecimento cientifico.

Embora varios estudiosos se preocupem com o processo de assimilacdo de
conceitos por parte dos alunos, que de modo geral, apresentam visao fragmentada das
ciéncias, nao conseguindo sozinhos relaciona-las ao seu cotidiano (REGIANI, 2014;
MORALIS, 2014),

O consenso entre essas pesquisas ¢ de que o ensino de Quimica deve estar
articulado ao modo de vida campesina e deve ser trabalhado em sala de aula, levando
em considera¢ao o cotidiano do alunado, a valorizagdo da realidade em que os mesmos
estao inseridos e seus conhecimentos prévios; e o professor, por sua vez, deve buscar
metodologias de ensino interligadas com as experiéncias vivenciadas no dia a dia do
aluno, vinculadas com a realidade do campo (SILVA, 2019).

E assim encontram-se na literatura, principalmente atrelando ensino de
Quimica a Educagdo do Campo, artigos que tratam de duas grandes e importantes
tematicas que sao a experimentagao e a contextualizacao.

Importancia da experimentacdao no Ensino de Quimica da Educacdo do Campo

Os conhecimentos apresentados pelas disciplinas das areas das ciéncias da
natureza, como a Quimica, a Fisica e a Biologia, buscam formas de o homem
compreender e intervir ainda mais sobre os fendmenos da natureza em seus diferentes
aspectos e de mostrar qual a relagdo existente entre elas (MORENO, 2014).

Segundo Porto (2019, p. 19), no ensino das ciéncias naturais é necessaria a
construcdo de uma estrutura geral da area que favoreca a aprendizagem significativa
do conhecimento historicamente acumulado e a formac¢do de uma concepgdo de
ciéncia, suas relacdes com a tecnologia e com a sociedade.

Para Brasileiro (2013), as atividades experimentais sdo de suma importancia,
mas de nada valem se ndo estiverem contextualizadas para os que vivem no campo,
pois sem essa articulagcdo os sujeitos nao irdo se sentir parte do processo, ndo estarao
motivados por ndo conseguirem identificar a importancia dos conteudos no seu dia a
dia.

E apesar das atividades praticas serem consideradas importantes para o ensino
de ciéncias pela maioria dos profissionais que atuam na educagao, os professores pouco
usam essa ferramenta pedagogica. A utilizagdo da experimentagdo no ensino de
ciéncias, principalmente no ensino de Quimica, ¢ um tema amplamente discutido,
principalmente devido aos beneficios e possibilidades de trabalhos que podem ser
desenvolvidos com os alunos (BARBOSA,; PIRES, 2016).

Feitosa, Rocha e Santana (2017, p. 2) afirmam que os contetidos em muitas
escolas voltadas para os estudantes do campo ainda sao abordados da mesma forma
como sdo trabalhados nas escolas urbanas e que a disciplina de Quimica é uma das

87



mais afetadas por esta abordagem. Desse ponto, observa-se a necessidade de se refletir
e discutir acerca dos contetidos envolvidos, das dificuldades encontradas pelos alunos
em aprender os assuntos trabalhados.

Desse modo, surgem temas que podem ser trabalhados nas escolas do/para o
campo na qual abrangem diferentes contedos Quimicos e estao intimamente ligados ao
cotidiano dos estudantes e que podem melhorar a compreensao dos mesmos, tais como
agrotoxicos, fertilidade do solo, agua, carvao, producdo de energia, plantas, reciclagem,
lixo, produgdo de biomassa, agricultura, vida saudavel, entre outros (uma vez que a vida
campesina ndo se resume a estes eixos tematicos) (LINDEMAN, 2010, p. 146).

A pesquisa, objetivos e debate sobre o ensino de quimica nas escolas do/para
0 campo devem contribuir para a melhoria na qualidade da a¢do didatica do professor/
pesquisador, através da geragdo de novos conhecimentos que sejam capazes de levar a
uma nova forma de ensinar. A inovagdo das metodologias devera ser capaz de promover
uma aprendizagem capaz de gerar resultados positivos.

Para Bernardes (2017, p. 13), nas aulas de Quimica, dependendo do conteudo
e dos objetivos que se pretenda trabalhar, do tempo e dos recursos disponiveis, diferentes
estratégias podem ser aplicadas eficientemente, desde as aulas expositivas, os debates
em grupo, apresentacao de seminarios, as demonstragdes, as atividades experimentais
e as atividades de campo como observagdo dos processos na natureza e as constantes
transformacdes da matéria. Todos esses recursos sao possiveis de serem aplicados no
Ensino de Quimica no Campo com os discentes sob a perspectiva de contribuirem
positivamente para uma mais ampla assimilacao de contetudos.

O reconhecimento de que as pessoas que vivem no campo tém direito a uma
educacao diferenciada daquela oferecida a quem vive na cidade é recente, inovador e
as pesquisas voltadas para a educagdo do campo vém ganhando novas tendéncias
com o passar dos anos (SILVEIRA; MIRANDA, 2019). Abaixo mostraremos de forma
resumida alguns trabalhos que contemplam o ensino de quimica dentro do contexto
sociocultural da educagdao do campo.

O trabalho de Brasileiro (2013, p. 10) foi pautado em um estudo riquissimo
relacionado a experimenta¢do no ensino de Quimica para a Educa¢ao do Campo, na
perspectiva da producao de material didatico. Nele foi realizada a produgao de sabdo
através de receita encontrada com pessoas da propria regiao. Durante a realizacdo da
pratica, além dos conteudos de quimica organica, foram ainda abordados diferentes
fatores envolvidos na atividade, tais como: ecoldgicos e econOmicos.

Bernardes (2017) também trabalhou com produc¢do de sabao, mas fazendo o
aproveitamento dos rejeitos do processo de beneficiamento da castanha de baru,
matéria prima do cotidiano dos educandos, também levando em consideragdo que o
vinculo com a realidade efetiva e legitima a praxis educacional.

A pesquisa de Mattos (2016, p. 45) teve como objetivo desenvolver atividades
didatico-pedagogicas em aulas de Quimica tendo o tema alimentos como eixo
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integrador e a valorizagdo dos saberes populares dos alunos, visando aproximar seus
conhecimentos cotidianos aos contetidos escolares e articulando os conteudos que
pudessem atender a demanda apontada pelos estudantes.

Segundo Barbosa (2016), deve-se observar que o professor, como mediador da
educagdo, deve ajudar o estudante a conhecer, ampliar e remodelar seus conceitos e
concepgOes através de discussdes e questionamentos, de debates e didlogos. Neste
sentido, ndo somente as atividades experimentais que possibilitardo enriquecer o
aprendizado do aluno, mas também uma mediacdo adequada por parte do professor
deve ser almejada. Esse aspecto nos trabalhos relatados acima foi amplamente
observado pelos autores.

Andrade (2016) traz uma relevante reflexdo sobre a importancia do
conhecimento quimico para o educando filho do trabalhador rural por meio de
entrevistas com professoras que estudaram durante a infincia e posteriormente
lecionaram em escolas rurais, a fim de se buscar pontos basilares para o entendimento
da construcao do ensino-aprendizagem de quimica nas escolas rurais/do campo. E
revela que o desafio para os professores de Quimica,

“é conceber praticas educativas emancipatorias, que respeitem as
necessidades dos educandos do campo, e lhes permitam a apropriagao
do conhecimento cientifico historicamente desenvolvido e
sistematizado, bem como a produ¢do de novos conhecimentos a partir
da realidade camponesa sem, contudo, permitir que haja falhas e perda
de qualidade nesse processo.” (Andrade, 2016, p. 98).

Abordagem de contextualizacdao na Educacdao do Campo

A contextualizagdo, segundo os Parametros Curriculares Nacionais (PCN),
vai além da exemplificacdo de fendmenos do cotidiano, constitui-se um recurso que
busca ressignificar o conhecimento escolar, de modo que a aprendizagem acontega de
forma significativa. Para isso, o docente leva em consideracao a relagao entre sujeito e
objeto no desenvolvimento das atividades (BRASIL, 1998).

O ensino de Quimica pautado na contextualiza¢do tornou-se tematica
importante nas pesquisas cientificas devido ao fato deste instrumento didatico
possibilitar aos estudantes relacionar os contetidos da referida disciplina com seu
cotidiano, fomentar uma aprendizagem pautada na criticidade e por possibilitar a
constru¢ao do conhecimento cientifico em estreita ligacdo com o meio cultural e
natural, em todas as dimensdes, como implicagdes ambientais, sociais, econdmicas,
ético-politicas, cientificas e tecnologicas (BRASIL, 2000, SILVA, 2019).

Para a Educa¢do do Campo, o ensino pautado na contextualiza¢do ¢ de suma
importancia, pois, via de regra, deve centrar-se na abordagem de temas sociais, visando
a integragdo entre os conceitos cientificos e a discussdo dos aspectos sociais para que
os estudantes entendam o contexto em que estdao inseridos e, por sua vez, exigindo
destes um posicionamento critico quanto a sua solu¢io (WARTA; ALARIO, 2005).
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Diante da analise de artigos cientificos publicados com essa tematica, percebe-
se a grande dificuldade enfrentada por parte dos professores de Quimica (Licenciados
em Quimica) que atuam na Educa¢do do Campo em ministrar aulas contextualizadas
com a realidade dos seus alunos, uma vez que ndo receberam formagao voltada para
atender os sujeitos do campo, revelando assim a importancia da existéncia das
Licenciaturas em Educag¢do do Campo que formam professores capacitados para
atenderem este publico, que conhegam e apliquem de forma mais proxima as Diretrizes
para Educa¢dao do Campo (SILVA, 2016).

Embora muito ja se tenha progredido, a Educa¢do do Campo ainda precisa
de modificagdo, uma vez que ¢é necessario entender as peculiaridades do campo,
com uma visdo de totalidade dos processos sociais envolvidos, na qual entendemos
que o termo campo tem um papel de revelar um local rico culturalmente e de
constantes lutas que precisam ser respeitadas e levadas em consideragdo pelos
orgaos publicos no que tange a educacdo (MIRANDA, 2019). E toda esta discussao,
saberes e vivéncias deveriam ser levados para o livro didatico ou para a sala de
aula na forma de contextualizagdo, mas infelizmente ndo é o que observamos na
realidade.

Isso reflete na formacdo do educando, como relatado no trabalho de Silva e
Brandao (2017) que investigaram se os alunos possuiam a habilidade de contextualizar
conteudos de Quimica ja estudados em sala de aula, e os resultados apontaram para
uma realidade em que os proprios alunos mostram dificuldades em correlacionar os
saberes quimicos com o seu cotidiano, ndo veem link entre ambos os saberes, pois
embora seja muito discutida e esclarecida a importancia da contextualizagcdo, muitas
vezes 0 ensino de Quimica ocorre baseado apenas em teorias fora da realidade dos
alunos (SILVA; BRANDAO, 2017).

Na pesquisa realizada por Freitas e colaboradores (2017) sobre “A
contextualizacao do ensino de ciéncias e quimica na educag¢do do campo”, os autores
constataram em uma pesquisa com 70 estudantes que muitos jovens (35%) nao veem
relagcao dos componentes curriculares de ciéncias e quimica com o meio rural, mesmo
a area do conhecimento de ciéncias e Quimica estando diretamente relacionada a
vida e a0 ambiente. Tal constatacdo nos remete a necessidade de uma discussao mais
efetiva e elaborada em que leve em consideracdo a forma como os conteddos estdo
sendo repassados para os estudantes.

Considerag¢oes Finais

Apos a reflexao realizada, observou-se que a Educagao do Campo no Ensino
de Quimica ainda enfrenta muitos problemas, entre eles, o surgimento tardio de
escolarizacao dos sujeitos do campo que tiveram seus direitos ceifados nas politicas
publicas e a necessidade de docentes especializados para atuarem na educacao do
campo no ensino de Quimica.
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Outro ponto bastante destacado na literatura e que possivelmente possa intervir
na qualidade da Educag@o no Campo ¢ a existéncia de uma lacuna de trabalhos e de
pesquisas no que tange a area do ensino de ciéncias, mais especificamente, do Ensino
de Quimica, como também a discussao empobrecida de referenciais que abordem
sobre essa tematica.

Com relagdo a deficiéncias no processo de ensino-aprendizagem, os livros
didaticos em geral nao possuem vinculos com a realidade e trazem propostas de
experimentos sem a devida contextualizagdo do ambiente no qual os discentes do
campo estdo inseridos, tampouco ha conexdo com o cotidiano destes, além de nao
incluirem questdes que possam estar vinculadas com os objetivos da formagao para
que haja posteriormente a aplicagdo por parte do profissional.

Reconhecendo a importancia da experimentagao no Ensino de Quimica no
Campo, consideramos a finalidade de aprimorar e melhorar as relagdes do homem
com seu contexto e com 0 meio ambiente. A proposta de ensino, portanto, deve
estar voltada a emancipacdo de sujeitos autbnomos, criticos e criativos diante da
realidade por estes vivenciada. Para isso, é necessaria a compreensao do papel social
da ciéncia na formac¢ao dos cidadaos, o que esta muito além dos espagos da sala de
aula.

Torna-se necessaria a ampliacao de discussoes e pesquisas referentes ao Ensino
de Quimica na Educag¢do do Campo que abordem a importancia do ensino-
aprendizagem e a necessidade de professores de Quimica especializados com as
questdes relacionados ao cotidiano rural. Pode-se considerar que a experimentagdo
no ensino de Quimica no Campo é de suma importancia para a formacao dos
profissionais que atuardo nesse espago, visto que possibilitara a aplicagdo dos
conhecimentos no seu cotidiano.
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DIAGNOSTICO SOBRE A IMPLEMENTACAO DA EDUCACAO
AMBIENTAL NO ENSINO MEDIO EM UMA ESCOLA CAMPESINA
DE BARAO DE GRAJAU-MA

Joserlandia Ferreiva de Sousa
Arlene da Silva Dias de Matos
Jussiara Candeira Spindola Linhares

Introducao

A Educag¢do Ambiental foi aprovada no Brasil em 27 de abril de 1999 pela Lei
n°® 9.795, que dispde sobre a Politica Nacional de Educa¢do Ambiental e da outras
providéncias (BRASIL, 1999). Porém, mesmo antes ja havia diversos debates sobre as
questdes ambientais em varios paises. Isso sucedeu por diversos problemas ambientais
causados pelo uso irracional dos recursos naturais, devido a busca de um maior
desenvolvimento econdmico, sendo isso realizado principalmente pelos paises
desenvolvidos. Além destes, o fato de muitos paises subdesenvolvidos serem
dependentes da politica de desenvolvimento econdmico dos paises de primeiro mundo
e das agOes decorrentes dessa dependéncia tem causado ao meio ambiente um processo
acelerado de destruicao (SAPELLI, 2017). Apesar da degradacao ocorrer ha bastante
tempo, apenas entre as décadas de 1980 e 1990, a Educacao Ambiental comegou a se
destacar e conquistar espago (DIAS, 2006).

A Educagdo Ambiental é de suma importancia para a sociedade, uma vez que
esta perpetua no processo de formacdo dos cidadaos e promove mudancas de
comportamentos para as geragoes futuras sobre os valores ambientais. Além disso, ela
também auxilia na redugao desse contraste abusivo entre homem e natureza, pois sao
duas vertentes que precisam caminhar juntas, sendo o homem dependente da natureza
para sua propria existéncia. Ela compreende, ainda, as mudangas no comportamento
do individuo como os habitos, valores e atitudes, tomando consciéncia dos fatos que
modificam o meio ambiente (TOZONI-REIS, 2004).

A partir da aprovagdo pela Lei em 1999, os posicionamentos contrarios as
agressOes ao meio ambiente se fortaleceram. Desde entao, a luta tem sido pertinente a
favor das causas ambientais e na tentativa de sensibilizar as pessoas sobre sua
importancia. Apesar dessa luta ocorrer, ainda sao poucas as pessoas que possuem O
conhecimento sobre a importancia da implementacio da Educacio Ambiental nas
instituicOes de ensino.

Esse é um tema que perpassa todas as areas do conhecimento, envolvendo a
vida social e cultural do sujeito. Por isso a necessidade da inser¢ao da tematica no
ensino basico, complementando as disciplinas de uma area especifica. Ela possui o
foco de sensibilizar as pessoas sobre a importancia e a qualidade de nosso patrimonio.
A resolu¢do CNE/CEB n° 3 de 21 de novembro de 2018, que atualiza as Diretrizes
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Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, cita no Art. 11 a importancia da inser¢ao
de diferentes habilidades e competéncias para a formagao geral basica, indicando a
Educacdo Ambiental como tema indissociavel dessa formacdao (BRASIL, 2018). Isso
permite ao educando realizar reflexdes diante das vivéncias humanistas acerca dos
conhecimentos sociais, culturais e econdmicos, que sdo encontrados durante o processo
de convivio do homem e da natureza (BRASIL, 1999).

Por essas caracteristicas, a Educacao Ambiental deve ser inserida no curriculo
do ensino basico com o uso da ferramenta de transversalidade, a ser utilizada pelo
professor, independente da disciplina ministrada. Mesmo que ela seja inclusa como
uma disciplina especifica nas instituigdes de ensino, ela também deve estar inserida
nas demais disciplinas de todos os niveis de ensino (BRASIL, 1999). Deste modo,
constitui-se um processo de reconstru¢ao nao so6 dos recursos naturais como de todos
os elementos sociais e culturais que permeiam as questdes ambientais (MEIRA, 2010).
Assim a implementa¢ao da Educagdo Ambiental gera um resultado satisfatorio para
0s sujeitos e para 0 meio em que vivem.

A inser¢dao da Educacdo Ambiental na escola oferece dois elementos
indispensaveis e diferentes, mas interligados, sendo eles a contribui¢do da instituicao
para os problemas ambientais e a formagao de sujeitos mais responsaveis (ANDRADE,
2000). Com isso a priorizagao do meio onde o individuo vive se torna mais pertinente
diante das atitudes de cada pessoa que esteja ligada a sociedade pedagogica.

Percebe-se que o processo de implementacao da Educacao Ambiental nas
escolas nao tem avangado na velocidade desejada. Um dos motivos pode ser a formagao
de professores das diferentes areas ser insuficiente dentro da tematica ambiental, o
que faz com que muitos ndo dominem conceitos inerentes ao tema ou ndo saibam
relacionar esse tema com os conteudos das disciplinas que ministram (LEITE;
RODRIGUES, 2018). Logo, a falta de conhecimento acaba por fazer regredir o
processo de construgdo de ideias, dificultando o desenvolvimento de um pensamento
critico e emancipatério. Também geram dificuldades para a adequada implementacao
a falta de infraestrutura, o apoio de atividades pela direcao, o incentivo da escola e,
ainda, o desinteresse de alguns professores.

Diante da necessidade de organizagdo no processo de conservagdo dos recursos
naturais no Brasil, principalmente nos ultimos anos, ¢ relevante refletir sobre as
concepgdes de implementacdo da Educagdo Ambiental nas instituicdes de ensino.
Esse tema ja ¢ uma realidade que deve estar inserido nas escolas, portanto os professores
devem se debrucar sobre essa nova dimensao educativa ou, minimamente, se sentir
compelidos a fazé-lo (GUIMARAES, 2020).

A Educagao Ambiental nas Escolas do Campo se torna ainda mais relevante,
pois as comunidades nas quais estao inseridas vivem do que conseguem obter
diretamente dos recursos naturais. Devido ao carater critico e dialégico, a Educacao
Ambiental deve ser um elemento fundamental na Educag¢do do Campo, ja que assim
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contribuira para que os alunos transformem a si mesmos, seu meio e suas relagoes
sociais em busca da sustentabilidade (ALVES; MELO; SANTOS, 2017).

A Educacao do Campo surge com a pressdao de movimentos sociais para a
elaboragdo de politicas educacionais que fossem voltadas as comunidades campesinas.
Esses movimentos defendem a importancia do Campo como cenério de uma série de
lutas e embates politicos e ponto de partida para varias reflexdes sociais, com cultura
e tradigOes proprias, que deve possuir um modelo de Educagdo que leve em conta
todas as suas caracteristicas (SANTOS, 2017).

Apesar da Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional garantir um padrdo
de “qualidade” e a igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia dos estudantes
na escola, a maior parte das escolas localizadas no Campo sao sucateadas, o que gera
uma exclusdo social para os alunos do campo quando comparados aos da cidade
(SANTOS; SOUSA, 2018). Um dos pontos muito discutidos sobre as Escolas
Campesinas é se estas estio realmente levando a vivéncia do Campo para os alunos. E
preciso que essa escola deixe de ser “agéncia urbana no campo” e se torne local de
transformacao social apoiada em um modelo pedagogico libertador, com conteudo e
métodos adequados a realidade da populacao local (DANTAS; SOARES; SANTOS,
2020), discuta a vida campesina, inclua o agricultor, o ribeirinho, o pescador e seja
parte fundamental das relagbes sociais e identitarias em seu territério (ALMEIDA;
CORDEIRO; TAVARES, 2019).

Tanto a Educacao do Campo, quanto a Educagao Ambiental nasceram de
momentos organizados pela sociedade civil e ambas contestam o atual modelo de
desenvolvimento econdémico (DANTAS; SOARES; SANTOS, 2020). Além disso,
muitos elementos que ddo sustentagdo a Educacdo do Campo estdo intimamente
relacionados a inclusao da Educagao Ambiental nos Curriculos, ja que esta coloca
como necessario que a formag¢ao humana ocorra em todas as suas dimensdes e defende
a realizacao de praticas de intervencdo na realidade social para sua transformacao
(SAPELLI, 2017). Essa autora indica alguns pressupostos para consolidagdo da
Educacdao Ambiental nas Escolas do Campo sendo eles: 1- o entendimento da Escola
como espag¢o de pluralismo de saberes; 2- a necessidade de construgdo de praticas
interdisciplinares; 3- a necessidade de se estabelecer a relagdo entre teoria e pratica; e
4- a necessidade de contextualizar os conteudos.

Diante dos pontos expostos, identificamos a importancia da insercdao de
Educag¢do Ambiental para uma Educa¢do do Campo realmente emancipatoria. Assim
esta pesquisa teve como objetivo diagnosticar como a escola Centro de Ensino Ney
Braga - Anexo Rodagem, localizada na zona rural do municipio de Barao de Grajau-
MA-BR insere a tematica Educacao Ambiental nas suas atividades, disciplinas e como
os professores trabalham-na em sala de aula. Isso permitira compreender melhor como
a Educacao Ambiental estd sendo abordada no Campo, o que é fundamental para o
desenvolvimento de melhores politicas educacionais.
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Metodologia

A presente pesquisa ocorreu na Escola do Campo Centro de Ensino Ney Braga
- Anexo Rodagem, localizada no municipio de Bardo de Grajai-MA-BR a 48 km da
area urbana. Essa unidade oferece ensino médio aos estudantes campesinos da
comunidade sem que eles precisem se descolar para a cidade. Em 2019 a escola contava
com aproximadamente 240 estudantes matriculados em nivel médio e com 14
professores ativos. Por ser anexo, a escola nao conta com um grupo de gestores, apenas
com uma coordenadora. No ano de 2019 o prédio da escola possuia oito salas e ndo
apresentava reforma ha mais de 20 anos. A infraestrutura carece, assim, de muitas
melhorias.

Os professores de nivel médio foram abordados nos seus respectivos dias de
aula e convidados a participar como voluntarios da pesquisa “Diagndstico sobre a
implementa¢do da Educagdo Ambiental”. Eles foram informados sobre o que era a
pesquisa, e que, caso desistissem de participar, nao sofreriam nenhum tipo de
penalizagdo. Ao concordar, os professores confirmaram sua participagdo, assinando
o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Ver APENDICE). Para obtencio de
dados, utilizamos a técnica de questiondrio com questdes abertas, o que permitiu aos
participantes expressarem suas ideias sobre as questdes propostas, de acordo com seus
conhecimentos e com suas experiéncias na area da educagdo.

Este estudo caracteriza-se de forma qualitativa e descritiva. A pesquisa
qualitativa incorpora as bases sociais como significativas na realidade do homem,
fazendo com que as intengdes e 0s atos sejam avaliados adequadamente (MINAYO,
2004). Quanto a pesquisa descritiva, ela é um tipo de estudo que pretende descrever os
fatos e fendmenos de determinada realidade (TRIVINOS, 1987).

O questionario elaborado foi entregue aos professores os quais aceitaram
participar da pesquisa. As perguntas realizadas foram as seguintes:

1. O que vocé entende por educagdo ambiental?

2. Na sua concepgao qual a importancia da implementacao de educacao

ambiental nas escolas?

3. Na escola em que vocé ministra aulas, como a tematica educagdao ambiental

¢ abordada?

4. A tematica educacao ambiental é discutida nas reunides da escola?

5. Existem projetos sobre essa tematica na escola?

6. Caso exista, esses projetos envolvem a comunidade? Se sim, como ¢ a

participagao desta comunidade?

7. No seu planejamento da disciplina vocé inclui educagao ambiental?

8. Caso vocé inclua essa tematica na sua disciplina, como ela é apresentada e

quais as metodologias utilizadas?

9. Vocé acha que a tematica de educagdo ambiental é abordada de forma

adequada nos livros didaticos?
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10.Vocé encontra dificuldades para relacionar educacdo ambiental com os
conteudos do livro didatico? Caso encontre dificuldades, quais sao elas?

11.Vocé tem conhecimento dos Parametros Curriculares Nacionais de Meio
Ambiente?

12.Quais beneficios a implementagdo de educagdo ambiental nas escolas pode
trazer para a equipe de gestdo e professores da escola?

Dos 14 professores que formam o quadro de docentes da escola, 12 aceitaram
participar voluntariamente da pesquisa. Destes, apenas dez concluiram e devolveram
o questionario respondido as pesquisadoras. Posteriormente, foi feita a analise de dados
com a comparagao entre as respostas dos professores, procurando alguma similaridade
para que as ideias fossem organizadas e relacionadas com o que as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio informam (BRASIL, 2018).

A pesquisa nao se restringiu apenas a professores da area de Ciéncias da
Natureza, pois um dos aspectos observados foi como a tematica ¢ abordada dentro da
escola e como os professores das diferentes disciplinas a trabalham. O olhar abrangente
permite que possamos identificar melhor se a Educacdo Ambiental esta sendo
implementada para formagao de cidadaos que busquem a preservagao do meio
ambiente.

Resultados e discussao

Foram coletados dados de dez professores de nivel médio, que concordaram
participar da pesquisa. A partir da anélise desses dados, foi possivel perceber algumas
semelhangas e distingdes entre as respostas obtidas pelos participantes.

Com relagdo ao que se entende por Educagdo Ambiental, 90% dos professores
apresentaram respostas que classificam a Educacao Ambiental como um processo no
qual se constroi valores, formando cidaddaos conscientes de suas agdes sobre a
preservacdo do meio ambiente, visando ao desenvolvimento sustentavel. Dos
professores entrevistados, um (10%) ndo soube responder.

Todos os professores citaram fatores que indicam a importancia da implementagao
da Educacdo Ambiental nas escolas. Os principais beneficios citados foram os seguintes:
a educagao de agdes das pessoas; a criagdo de limites de consumo; e a construgdo de
valores éticos pessoais, sociais e culturais que formarao uma visao critica sobres as questoes
ambientais. A Educacdo Ambiental tem se apresentado como um marco importante e
mediador dentro do campo educacional, dialogando com os novos problemas gerados
pela crise ecoldgica e produzindo, assim, reflexdes, concepgdes, métodos e experiéncias
que visam a construg¢do principalmente, novas bases de conhecimento, como também
valores ambientais nesta e em futuras geragdes (CARVALHO, 2012).

Quando os professores citam que “a Educacao Ambiental ajuda a construir
valores éticos pessoais, sociais e culturais que formardao uma visdao critica para as
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questOes ambientais”, percebemos uma ligacdo com as macrotendéncias
conservacionista e pragmatica. Estas visam a um comportamento individual e de
mudanga cultural, associado a principios da ecologia e a dimensdo afetiva com a
natureza, mas sem vincular-se as dindmicas sociais, econOmicas e politicas
(LAYRARGUES; LIMA, 2014).

Com relagdo a como a tematica Educagdo Ambiental é abordada na escola,
40% dos professores informaram que ela ¢ abordada somente dentro das disciplinas,
principalmente, na disciplina de Biologia, que ja traz o tema inserido em alguns
conteudos programaticos, mas que, mesmo assim o tema ¢é trabalhado de forma
fragmentada. Dois professores (20%) afirmaram que a tematica ¢ discutida nas reunides
pedagobgicas, em palestras no decorrer do ano letivo e nas disciplinas. Outros dois
professores citaram que ela é abordada em projetos e disciplinas. Um professor
informou que ela nao € aplicada de forma eficaz. E um professor ndo soube responder.
Complementando esses dados, quando questionados se Educacdo Ambiental é
discutida nas reunides da escola, 60% responderam que sim, 20% informaram que é
discutida raramente e de forma vaga e outros 20% informaram que nao ¢ discutida.

A Educa¢do Ambiental unida a Educacdo do Campo colabora para que teoria
e pratica social sejam relevantes para toda a comunidade escolar, uma vez que ela
apresenta aos alunos a possibilidade de uma aprendizagem mais dindmica e que
interage com a sua realidade (ALVES; MELO; SANTOS, 2017). Entretanto,
identificamos discrepancias nas respostas apontadas pelos professores no que diz
respeito a como a tematica Educacdo Ambiental esta sendo abordada na escola. Isso
atesta que a Educacdo Ambiental nao € realizada na perspectiva da transversalidade
por parte dos professores. Pelo relato dos docentes, percebemos, ainda, que muitas
vezes a Educacao Ambiental acaba se restringindo principalmente a uma disciplina.
No entanto, as solugdes dos problemas que a realidade nos apresenta nao sao
encontrados em uma unica disciplina ou ciéncia, por esse motivo, existe a necessidade
de articular os diferentes saberes (RODRIGUES, 2014). Santos e Sousa (2018)
informam que existe a necessidade de desenvolver uma educacdo ambiental critica
nas escolas rurais a partir de uma proposta interdisciplinar e transdisciplinar devido a
complexidade do espaco rural e da abrangéncia da tematica. LLogo, notamos a
necessidade de articulagdes e reflexdes por parte do grupo pedagogico da escola, para
determinar medidas e/ou regras que possam ser aplicadas mediante as situagoes
apresentadas pelos professores, a fim de que a Educagdo Ambiental seja implementada
de forma adequada.

Quando investigados se existem projetos sobre a tematica na escola, 40% dos
professores afirmaram que existem, 30% responderam que ndo existem e 30%
responderam que j4 existiram, mas que no ano do estudo ainda nao havia sido realizado
nenhum. Os sete professores que afirmaram que a escola desenvolve ou ja desenvolveu
projetos, também responderam se a comunidade era envolvida nestes projetos. Destes,
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apenas dois professores (28,6%) responderam que sim, e os outros cinco professores
(71,4%) afirmaram que a comunidade ndo é envolvida nos projetos da escola.

Uma das melhores maneiras para a integracdo da Educacdo Ambiental nas
comunidades rurais é por meio de projetos educativos realizados pela Escola. Trabalhar
Educagcdao Ambiental nas escolas, mediante projetos € um carater interdisciplinar que
permite a inclusdo de mais participantes e a interacdo entre estes (NARCIZO, 2009).
A inclusdo da comunidade nestes projetos também permite direcionar esta Educagdo
Ambiental aos processos histéricos de lutas sociais e para o sistema produtivo e
econOmico associado com a crise ambiental global. Estes sdo aspectos que possuem
muita influéncia na vida no Campo e a comunidade pode assim ser corresponsavel
em relagcdo a como a educacio € feita na sua escola. Para a realizacdo de um ensino
transformador no Campo € necessario que os profissionais da educagao, pais, alunos
e gestores publicos identifiquem que todos sdo responsaveis por elaborar e aplicar
atividades educativas (ALVES; MELO; SANTOS, 2017).

Quando perguntamos aos participantes se eles incluem Educacao Ambiental
em seu planejamento, 70% responderam que sim, 20% responderam que ndo e 10%
afirmaram que ndo incluem no planejamento das aulas, porém abordam sempre que
for viavel dentro dos conteudos trabalhados. Os professores que incluem Educacado
Ambiental em seu planejamento também apresentaram quais metodologias utilizam
para isso sendo elas: uso de livro didatico, debates, cartazes, anuncios publicitarios,
pesquisas e discussoes.

Apesar das varias metodologias citadas, cada professor mencionou apenas uma.
E de fundamental importancia que a Educa¢io Ambiental nas escolas do Campo
contemple as especificidades da comunidade, e ao discutir as questdes ecologicas,
considere-as no seu contexto historico, social, econdmico, politico e cultural de cada
sociedade (DANTAS; SOARES; SANTOS, 2020). Nas respostas dos professores,
percebemos, também, a falta de articulacdes entre os proprios professores para
desenvolver atividades em conjunto e procurar a interacao de todos os membros que
envolvam a escola e, assim, tomarem as decisOes juntos. Essa fragmentagdo surge a
partir das dificuldades encontradas pelos professores, que se caracterizam desde o
processo de formacgdo inicial dos docentes, até a falta de organizacao das Secretarias
de Educacio. E necessario um maior investimento em politicas publicas destinadas a
melhorar, ndo so6 a formacao inicial e a continuada, mas também a estimular o trabalho
com projetos que possam de fato interferir nas condi¢gdes de ensino para que o0s
professores tenham possibilidade de desenvolver praticas significativas de Educacdo
Ambiental (BRASIL, 2011).

Com relagao a se a tematica de Educagdao Ambiental é abordada de forma
adequada nos livros didaticos, 40% dos professores responderam que sim, 30% que
nado, 10% responderam que somente nos livros da disciplina de quimica, 10% que
somente nos livros de algumas editoras e 10% afirmaram que os livros abordam, porém
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de maneira superficial. Quando questionados se eles encontram dificuldades para
relacionar Educagdo Ambiental com os conteudos do livro didatico, 60% responderam
que ndo, 30% responderam que sim e 10% ndo souberam responder. Dentre os
professores que apresentaram essas dificuldades, os argumentos utilizados foram que
os conteudos ambientais apresentam abordagem vaga, ou sem estrutura adequada,
ou, ainda, que na area de exatas o tema ndo € contextualizado.

Percebemos divergéncias entre as respostas apontadas pelos professores em
relagdo a como a Educacdo Ambiental é abordada nos livros didaticos e boa parte
deles afirmaram que isso ndo ¢ feito de forma adequada. Entendemos que, talvez, os
professores nao estejam conseguindo identificar essas questdes no livro didatico, pois
atualmente esses livros passam por um processo de avalicao para saber como os temas
transversais estdo sendo inseridos, inclusive, a Educacio Ambiental. Apesar disso,
muitos livros didaticos ndo retratam a tematica de maneira adequada, sendo necessario
procurar outras medidas e artificios para se trabalhar essas questdes, o que torna ainda
mais dificil o trabalho do professor (URAGUE; CRUZ, 2016).

Quando questionados aos participantes se eles tém conhecimento dos
Parametros Curriculares Nacionais de Meio Ambiente, 60% responderam que sim e
40% responderam que ndo tém conhecimento. A partir desse dado percebemos, ainda,
que é um numero alarmante de professores que desconhecem a questdo. Isso deixa
claro que precisamos melhorar nosso processo de formacgao inicial e continuada dos
professores. A Educacao Ambiental praticada hoje nas redes escolares brasileiras
enfrenta toda a problematica propria da educagdo e do seu contexto sociocultural
com um curriculo obsoleto e pouco investimento na formagao/capacitacao docente
(LOBINO, 2013).

Ao perguntar sobre os beneficios que a implementa¢dao de Educagdao Ambiental
nas escolas pode trazer para a equipe de gestores e professores, todos os professores
indicaram em suas respostas fatores que podem ser considerados benéficos para
implementacao de Educagdo Ambiental. Os principais sdo os seguintes: 1- gerar uma
gama de conhecimentos; 2- auxiliar no processo de desenvolvimento de projetos,
atividades e praticas educativas dentro e fora da instituicdo de ensino e 3- sensibilizagdo
para toda a equipe.

A Educacdo Ambiental surgiu com proposito de auxiliar no processo de
educagdo formal e informal, para mitigar os problemas ambientais que se tornaram
grandes vildes e ameaca para a sociedade. O conhecimento ambiental permite a busca
de novos saberes por meio do dominio intelectual dos povos para se refazer sua propria
identidade (LEFF, 2009). A Educagio Ambiental aos poucos vem conseguindo
trabalhar essas questdes dentro da educacao formal que ¢ a porta do conhecimento,
assim como na educac¢io informal.

Aqui identificamos que, apesar de a Educacao Ambiental estar sendo trabalhada
na Escola do Campo pesquisada, alguns pontos precisam ser melhorados. Dantas,
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Soares e Santos (2020) ressaltam que, embora haja avangos, ainda ocorre um
distanciamento epistemoldgico entre a Educagdo do Campo e a Educagdo Ambiental.
Esses autores indicaram que no meio rural, ndo ¢ realizada uma abordagem critica
sobre a dinamica socioambiental e ndo existe uma visdo interdisciplinar sobre o proprio
processo educativo, o que configura um obstaculo para inser¢ao das questdes ambientais
no conjunto dos saberes construidos pelos individuos que habitam o meio rural. Uma
Educacao do Campo que seja integrada com a Educacdo Ambiental pode contribuir
com a transformacgao das areas rurais (ALMEIDA; CORDEIRO; TAVARES, 2019),
assim, € urgente uma maior discussdo de como isso deve ser feito.

Consideragoes finais

Os resultados da pesquisa evidenciaram o quanto é importante a implementagao
da Educa¢ao Ambiental nas institui¢des de ensino da zuna rural. O Campo ¢ vasto de
recursos naturais, o que permite uma aproximac¢ao direta com o problema e,
possivelmente, com a solucdo. Isso ainda possibilita ao aluno visualizar a aplicagdo
direta dos pontos discutidos nas aulas, caracteristica de suma importancia para a
Educagdo do Campo. Os professores que participaram da pesquisa apresentaram em
suas respostas a relevancia da tematica para impulsionar os alunos nas percepgoes e
reflexdes sobre o meio ambiente. Isso, provavelmente, gerara uma mudanca de
comportamento desses individuos, promovendo assim conscientizagdo da comunidade
evolvida nesse processo de constru¢ao do conhecimento critico e emancipatoério.

Os resultados também mostraram, que, mesmo diante de tanta luta a favor da
inser¢ao da Educagao Ambiental, ainda existem muitos profissionais desinformados
sobre a questdao, levando-os a ndo desenvolver atividades ou desenvolver de forma
equivocada. Outro fator preocupante € a falta de motivacdo dos profissionais, como
dos gestores nas institui¢des de ensino, em relagao a este tema. Esses pontos indicam
a necessidade de melhorias na formacdao nos cursos de licenciatura em relacdao a
Educagdo Ambiental. Sendo a tematica melhor discutida com os professores em
formacgao, quando estes estiverem atuando nas escolas do ensino basico terdo mais
consciéncia da importancia de discutir com seus alunos a preservagdo do meio
ambiente, independente da disciplina que esta sendo ministrada.

Esta pesquisa indicou que a Escola do Campo pode melhorar a forma com
que trabalha a Educacdo Ambiental por diversos fatores, conforme apresentados aqui.
E necessaria uma maior articulagio entre os componentes que fazem parte da referida
escola, como bem os professores, coordenadores e os proprios aprendizes, que sa0 0s
principais alvos nesse processo de construgio do conhecimento. E de suma importancia
que todos esses sujeitos revejam o planejamento anualmente da institui¢ao de ensino,
como também o planejamento para cada disciplina e, assim, facam as adequagdes
para uma melhor realizacdo da Educagao Ambiental na Escola do Campo. Também
¢ importante maior investimento na realizagdo de projetos educativos, pois estes sao

102



relevantes no processo de sensibilizagao de pessoas e, muitas vezes, envolvem também
a comunidade campesina, fazendo com que a Educagdo do Campo ocorra de uma
forma mais inclusiva.
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ACAO DIDATICA INOVADORA NO ENSINO DE CIENCIAS A
PARTIR DO CONHECIMENTO DE PLANTAS MEDICINAIS

Maria Laura Lopes Silva
Maria Jaislanny Lacerda e Medeiros

Introducao

O Brasil é detentor de uma imensa biodiversidade de plantas, as quais sao de
fundamental relevancia para todo ser vivo, independentemente de seu habitat. Dentre
as varias contribui¢des das plantas pode-se citar alimentagdo, ornamentagcdo de
ambientes, producao de borracha, papéis e moveis, protecao dos corpos d’agua e do
solo, conforto térmico associado a umidade do ar, redug¢do da poluigdo, além da
fabricacdo de remédios (BRASILEIRO et al., 2008; CEMIG, 2011). Nesse sentido, é
importante destacar as plantas medicinais pelo fato de possuirem beneficios para a
satude do homem, como tratamento e cura de enfermidades.

A utilizagao das ervas medicinais acontece desde os primérdios da civilizagao,
quando as familias tinham como auxilio para a cura de males. Os remédios caseiros,
muitas vezes produzidos de plantas de seus quintais rurais, eram usados pela facilidade
de acesso e em decorréncia dos conhecimentos transmitidos pelas geragdes. Brasileiro
et al. (2008) mencionam que isso ocorre continuamente em sociedades campesinas
ou indigenas, onde o aprendizado é repassado pela socializacdao entre os parentes. De
acordo com Guarim Neto (2006), as ervas medicinais sempre foram utilizadas,
especialmente pela riqueza de espécies vegetais existentes no Brasil, dessa maneira,
era a principal forma terapéutica conhecida para o tratamento da populagdo, e o seu
consumo ¢ resultado de diversas influéncias culturais, como dos europeus, indigenas
e africanos.

Parte da sociedade brasileira tem as plantas medicinais como unica fonte de
recursos terapéuticos, tanto pela riqueza de espécies, como pelo baixo poder aquisitivo
da populacao (GONCALVES et al., 2017). Logo, o estudo cientifico dessas plantas e
seus principios ativos deve ser incentivado, pelo fato da tematica ser importante e por
estimular a valorizagdo, o uso sustentavel e adequado dessas espécies. Silveira e Ramires
(2010) corroboram com a importdncia de estudos que contemplem esses
conhecimentos, mesmo que o homem ja faca uso ha milhares de anos, sobretudo
porque o efeito de algumas espécies ainda ndo ¢ conhecido cientificamente. Assim, é
preciso relacionar a pratica ao conhecimento e catalogagdo das espécies, obtendo-se a
relevancia para fins terapéuticos, uma vez que o manuseio de medicamentos caseiros,
de forma incorreta (em excesso), pode provocar problemas de saude, especificamente
a intoxicacao.

Além da falta de estudos, outro entrave pode ser observado por parte da
populagdo que relaciona as plantas apenas a objetos de decoragdo. Esse comportamento
chama-se cegueira botanica, que reflete a incapacidade de perceber que as plantas sao
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relevantes para a manuten¢do dos seres vivos e da biosfera (BUCKERIDGE;
SALATINO, 2016; WANDERSE; SCHUSSLER, 2002).

Somando-se a isso, percebe-se que os conteudos envolvendo a flora sdo
dificilmente relacionados com o ensino de Ciéncias nas escolas, principalmente no
ensino fundamental, sendo notdrio que o assunto € pouco abordado e contextualizado
pelos professores em sala de aula. Nesse sentido, com essa decadéncia no ensino, o
interesse dos estudantes pela botanica ¢ reduzido, o que proporciona um conhecimento
superficial sobre o tema em questdo. Algo lamentavel, pois nao desperta o interesse
pela preservacdo do meio ambiente e pela importancia das plantas no cotidiano, como
o conhecimento popular das ervas que apresentam compostos quimicos com
propriedades terapéuticas, capazes de atuar no corpo humano, proporcionando
tratamento de doencgas, como diabetes, infeccao nos rins, ma digestao, dentre outras
que acalentam a populagao.

Towata, Ursi e Santos (2010) afirmam que deve existir uma relagdo entre
conteudos tedricos e praticas de botdnica, associado a vida dos educandos. As praticas
pedagogicas do educador devem atender ao saber dos estudantes, facilitando a sua
aprendizagem. Entdo, fazer uma ligagdo entre homem e natureza é essencial, pois
alia o saber popular ao saber cientifico. A partir disso, acredita-se que a unido desses
conhecimentos, principalmente nas escolas do campo em que os alunos tém contato
mais préximo com a natureza, facilita o desempenho dos alunos em relagdo ao
conteudo trabalhado e estimula o desejo pelo estudo das plantas, o que pode valorizar
os conhecimentos campesinos, como o uso das plantas medicinais.

Vale ressaltar que essa alternativa terapéutica é empregada principalmente por
povos de regides interioranas, sendo repassadas de forma empirica entre as diferentes
populagdes (ALVARES et al., 2010). Dessa forma, ¢ imprescindivel relacionar esses
conhecimentos campesinos nas escolas, possibilitando uma melhor formag¢ao dos
moradores desses respectivos espacos. Segundo Pimentel (2007), uma das formas de
adaptagdo curricular das escolas do campo, que envolvem diferencas culturais, é a
pedagogia de projeto, que se mostra como alternativa que aproxima as informagdes
escolares da vivéncia dos discentes, permitindo a coeréncia dos saberes sociais, culturais
e cientificos, de forma que estudantes e docentes tornem se pessoas ativas na
constituicao coletiva do conhecimento.

Referente a educagdo do campo, Moura (2009) menciona que o ensino deve
procurar o fortalecimento da identidade do homem e do meio rural, a partir do cuidado
de seus valores e de sua cultura. Da mesma forma, Caldart (2004) afirma que a educagdo
no e do campo significa que as pessoas tém direito a ser educado no local onde vive,
além de ter direito a um ensino refletido em seu lugar e ligado a sua cultura e
necessidades.

Deve-se considerar os saberes ja presente nos estudantes e sua inclusdo nas
praticas metodoldgicas com o uso de novos meios didaticos, o que permite um papel
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protagonista do aluno no desenvolvimento da aprendizagem, efetuando uma
abordagem educacional mais contextualizada, além de amenizar a cegueira botanica
(MACEDO; URSI, 2016). No estudo de Leal, Ayres e Santos (2016) observou-se
resultados positivos com o uso de atividades praticas no ensino fundamental, buscando
uma interac¢ao das plantas medicinais e o corpo humano com o uso do jogo “Brincando
com as plantas medicinais”, constatando o maior interesse dos alunos pelo tema.
Dessa forma, confirma-se que questdes ligadas a saude, em que os estudantes utilizam
os saberes populares e os trabalhados realizados em sala de aula sao eficazes para
aprendizagem. Conforme Silva e Andrade (2008), ¢ adequado que os docentes utilizem
em suas metodologias de ensino a relagdo das vivéncias diarias dos alunos com o
apresentado em sala, como forma de agdo inovadora para o ensino.

Diante deste contexto, tendo em vista que muitos estudantes campesinos
apresentam em suas familias os saberes tradicionais sobre a medicina popular e para
conciliar o cotidiano do estudante a aprendizagem didatica pedagogica, esse trabalho
objetivou realizar o resgate dos conhecimentos e valores culturais sobre as plantas
medicinais, contribuindo com o ensino de Ciéncias e despertando o interesse dos
discentes pela botanica, mediante o uso da fitoterapia e seu efeito no corpo humano.

Material e métodos
Local de estudo

A realizacao do trabalho ocorreu na Escola Municipal Luiz de Sousa
Cavalcante, situada na comunidade Bela Vista, a 25 km do municipio de Piripiri-PI,
Brasil, que oferta vagas para alunos que cursam do maternal ao 9° ano do ensino
fundamental. A institui¢do possui dois professores de Ciéncias, um trabalha somente
com a série do 6° ano e outro atende do 7° a0 9° ano. Como o trabalho abordava o uso
de plantas medicinais e seu efeito nos sistemas do corpo humano a pesquisa foi
desenvolvida com 25 estudantes que cursavam o 8° ano.

Coleta de dados

Antes da interven¢dao na escola, houve uma etapa para investigar o
conhecimento dos campesinos que utilizavam as plantas medicinais em duas
comunidades proximas a instituicao de ensino, onde residiam estudantes dessa escola
do campo supracitada. A “percepcao dos moradores” foi realizada com 31 moradores
das comunidades Varzea I e I, a 17 km de Piripiri-PI. A amostra de entrevistados foi
selecionada principalmente de maneira oportunista (SHIVELY, 2011) ou com auxilio
da técnica de bola-de-neve (BAILEY, 1982), em que o entrevistado indicava um ou
mais pessoas com experiéncia no assunto abordado. Os moradores foram entrevistados
seguindo um formulario semiestruturado com perguntas sobre dados pessoais (estado
civil, sexo, nivel de escolaridade e idade) e questdes relativas ao tema (conceito,
aquisicdo dos saberes, frequéncia de consumo, exemplos, quais estao presentes nos
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quintais, confiabilidade, importancia e repasse de informac¢ao ao médico). Além das
entrevistas, cada planta medicinal citada foi fotografada e houve a observagdo in loco,
destacando quais partes poderiam ser utilizadas para o preparo dos remédios caseiros,
qual seu modo de uso e maneiras de consumo. Posteriormente, as espécies mais citadas
pelos moradores foram identificadas com base na literatura especializada e nas
caracteristicas morfologicas das plantas cultivadas. Essas informag¢des foram
compiladas e utilizadas na etapa seguinte da pesquisa, desenvolvida na escola.

A etapa da “percepgao dos alunos” foi dividida em dois momentos. Momento
I — ocorreu sob a supervisdo do professor de Ciéncias e com os educandos do 8° ano.
De inicio, realizou-se uma roda de conversa sobre plantas medicinais com
demonstracdao de imagens (fotografias) de algumas plantas citadas pelos moradores.
Em seguida, foi aplicado um questionario (pré-teste) para analisar a idade, a
participa¢do em aulas sobre plantas e em atividades praticas, tipo de aula mais
importante, estudo e conceito de plantas medicinais, aquisicdo de conhecimento,
exemplos, quais estdo presentes em seus quintais, utilizagdo e preparo, relagdo das
plantas medicinais e o efeito no corpo humano.

Para o Momento II, houve a contextualizagdo do uso dessas plantas medicinais
usadas no Momento I e seu efeito em alguns sistemas do corpo humano. Outra roda
de conversa foi realizada com os sistemas digestorio, respiratorio, esquelético, urinario,
cardiovascular, nervoso, tegumentar, enddcrino, reprodutor masculino e feminino.
Também foi abordado os 6rgdos que poderiam ser afetados por doengas mencionadas
pelos moradores e que sao tratadas com plantas medicinais utilizadas na pesquisa.
Posteriormente, a turma foi dividida em grupos para realizacao da atividade pratica,
utilizando as imagens do Momento I e os modelos didaticos confeccionados com
massa de modelar e cartolinas, em maior propor¢ao do tamanho real (Figura 1). A
atividade pratica aconteceu por meio de uma dindmica com perguntas sobre
enfermidades em que as plantas desempenham suas a¢des terapéuticas. Dessa forma,
os alunos descobriam em qual 6rgdo as plantas agem, colando a imagem da erva
sobre o 6rgao dos diferentes sistemas organicos. Para finalizar o Momento II aplicou-
se 0 mesmo questionario, porém, com adi¢ao de questdes sobre a opinido dos alunos
quanto a atividade pratica, o que mais chamou aten¢cdao e se houve melhora na
aprendizagem (pos-teste).
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Figura 1 — Modelos didaticos de sistemas do corpo humano usados na atividade
pratica da intervengdo na escola. A — Endocrino, B — Urinario e C — Reprodutor

Fonte: Autores (2021). N

Ademais, foi aplicado um questionario semiestruturado ao docente de Ciéncias.
Para verificar a “percep¢do do docente” as perguntas versaram sobre sua formacgao,
realizacdo de atividade pratica, gosto pela botdnica, abordagem sobre as plantas
medicinais, importancia dos tipos de aula, efetivagdo de atividades praticas e se a aula
pratica melhorou a aprendizagem.

Todos os participantes estavam cientes de que suas respostas foram utilizadas
para analise da pesquisa, sendo solicitada a permissdo mediante assinatura de Termos.
Aqueles com idade superior a 18 anos assinaram o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido. Para casos de participantes com idade inferior a 18 anos, foi entregue aos
pais ou responsaveis o Termo de Assentimento. Os questionarios nao foram
identificados pelos nomes, garantindo a preservacao da identidade. Por se tratar de
um estudo descritivo, ndo houve riscos aos participes.

Analise dos dados

Destaca-se que além das etapas com os moradores e a interven¢ao na escola,
houve pesquisa bibliografica para fundamentar a realiza¢ao do trabalho. Foi utilizada
pesquisa descritiva com aprofundamento de ideias tanto do método quantitativo como
do qualitativo. Ressaltando o conhecimento e interpretacdo da realidade, pela
observacdo, descricdo, classificacdo e interpretacdao de fenomenos (MALHOTRA,
2019). As entrevistas e os questionarios serviram como analises da interpretacao dos
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dados. As respostas foram analisadas e algumas comparadas. Em seguida, os dados
foram tabulados no programa Excel, construindo-se graficos para melhor interpretacao
dos resultados.

Resultados e discussao

Percep¢ao dos moradores sobre as plantas medicinais

De acordo com a pesquisa realizada com os campesinos foi possivel averiguar
amplos conhecimentos sobre as plantas medicinais, o que favoreceu a intervenc¢ao na
instituicdo de ensino, passo seguinte da pesquisa. Sobre a caracterizagdo dos moradores,
quanto ao estado civil, verificou-se que 75% correspondiam aos casados € 0 mesmo
valor, 12,5%, eram de pessoas solteiras ou viavas. Quanto ao sexo, a participagao do
publico feminino foi maior (78,1%) do que o masculino (21,9%).

Em relagdo ao nivel de escolaridade dos moradores, observou-se indice de
analfabetismo em 28,1%, especificamente em meio as pessoas com idade entre 60 e
79 anos (43,8%). Percebe-se que quanto maior a idade de uma populagao,
lamentavelmente o niumero de analfabetos sera maior, mesmo que as porcentagens
de analfabetos correspondentes a faixa etaria de 60 anos ou mais tenham diminuido
(IBGE, 2018). Uma porcentagem de 3,1% se declarou alfabetizado, por saber ler e
escrever, mesma porcentagem para quem tem ensino fundamental completo, e 21,9%
de pessoas com fundamental incompleto. Moradores com ensino médio completo,
28,1%, mesma porcentagem dos analfabetos, no entanto, a faixa etaria mudou para
20 a 39 anos e 40 a 59 anos (15,7% e 12,4%, respectivamente). De acordo com o
Resumo Técnico do Censo Escolar de 2012 a idade recomendada para finalizar o
ensino médio, ultima etapa do ensino basico, é entre 15 a 17 anos (BRASIL, 2013),
constatando que até os participes mais jovens pararam seus estudos ha varios anos.
Dentre os que preferiram outra escolaridade, 15,7%, apenas um morador mencionou
estad matriculado em curso superior, demostrando que nessas comunidades
campesinas sao escassos 0s que querem ou que tém a oportunidade de frequentar o
ensino superior.

Quando indagados sobre o conhecimento ligado as plantas medicinais, 100%
sabiam o conceito. Alguns citaram que “sdo plantas que curam algumas doengas” ou “sdo
plantas que possuem fungdes terapéuticas capazes de curar e tratar doengas” . Dos participantes,
90,7% retrataram ter adquirido a experiéncia em usar essas plantas por meio de seus
familiares, 6,2% fizeram cursos especificos e 3,1% por vizinhos e amigos. Quanto a
frequéncia de consumo, 84,3% sempre fazem uso, enquanto 15,7% nao usam de forma
continua. Historicamente, o uso de plantas medicinais vem desde a época da civilizagao,
em que o homem descobriu a agdo terapéutica de algumas plantas ao passo que as
utilizavam para o tratamento de enfermidades, percebendo sua eficacia sobre
determinadas doencas (BADKE et al., 2011).
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No que tange ao conhecimento de plantas medicinais indicadas para
tratamento/cura de doengas e seu modo de preparo foi verificado ampla diversidade.
Alguns participantes citaram a mesma planta para diferentes problemas, como boldo
(Plectranthus barbatus), indicado para dor de barriga (75%) e problemas do figado (75%);
ou diferentes plantas para tratamento da mesma doen¢a, como mastruz (Dysphania
ambrosioides, 37,5%); malva (Malva sylvestris, 19%); limao (Citrus limon, 19%); algodao
(Gossypium hirsutum, 6,5%); eucalipto (Eucalyptus gunnii, 3%); horteld (Mentha spicata,
31%); vick (Mentha arvensis, 28%) e roma (Punica granatum, 3%) indicadas para gripe.

O Ministério da Saude, de acordo com a Organizacao Mundial da Satude
(OMS), publicou em 2009 a Relagdo Nacional de Plantas de Interesse ao Sistema
Unico de Saude - SUS (RESINUS), contendo 71 espécies com suas respectivas funcdes
terapéuticas comprovadas cientificamente, bem como os vegetais utilizados pelo saber
popular (GOETTERT et al., 2016). Dentro dessa lista, estdo 14 plantas conhecidas
pelos moradores como alfavaca (Ocimum gratissimum), anador (Justicia pectoralis), aroeira
(Schinus terebinthifolia), arruda (Ruta graveolens), babosa (A4loe vera), boldo, erva-cidreira
(Melissa officinalis), caju (Anacardium occidentale), folha santa (Kalanchoe brasiliensis),
goiaba (Psidium guajava), hortela, quebra pedra (Phyllanthus niruri), roma e malva.
Segundo Lorenzi e Matos (2008), o uso correto de vegetais para fins terapéuticos
requer a selecdo da planta por sua eficacia e seguranca, pelo saber popular ou cientifico
validados.

Em relagcao as espécies presentes nos quintais, maior destaque foi para o
cajueiro, 100% citado, atribuindo esse dado pelo uso da planta como remédio caseiro
e pelo uso alimenticio nas épocas de frutificacao, além de ser fonte de renda pela
venda da castanha e do pseudofruto. Outras espécies também s3o frequentemente
cultivadas, como laranjeira (Citrus sinensis, 43,8%), boldo (40,7%) e goiabeira (37,5%).

Ao longo da pesquisa, também foi verificado que a maioria dos participes
acreditava tanto no potencial quimico das plantas medicinais como nos remédios
industrializados, pois 71,9% foi o percentual adquirido quanto aos tipos de
medicamentos que essa populacdao mais confia para o tratamento de enfermidades
(Figura 2A). Quanta a analise da importancia do uso das plantas medicinais entre os
moradores, foi constatado maior percentual pelo alivio dos sintomas e pelo tratamento
das doengas (75%), enquanto os demais mencionaram seu uso por tradigao cultural
ou pelo baixo poder aquisitivo, 0 que impossibilitava a compra de medicamentos
farmacéuticos (Figura 2B).

Ao final, foi examinado se os médicos eram informados sobre a utilizagao
dessas plantas, sendo que 12,5% ndo costumavam ir a0 médico, enquanto a maioria
preferia ndo informar (62,5%); por outro lado, os que informavam ou as vezes
informavam contabilizaram 25%, os quais citaram que “os médicos ndo interferem no uso
das ervas e, até, indicam outras plantas”. Corroborando com Ribeiro e Guimaraes (2013),
quando fazer referéncia aos médicos de diferentes especialidades e nutricionistas que
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prescrevem a utilizacao de medicamentos fitoterapicos e o uso de plantas medicinais
em forma de cha e compressa.

Figura 2 — Respostas dos moradores. A - Em relagdo a confianga nos remédios caseiros
e farmacéuticos e B — Sobre a importancia do uso das plantas medicinais.
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Fonte: Autores (2021).

Percepcao dos alunos sobre a intervencao na escola

O estudo da Biologia Vegetal ¢ de fundamental relevancia para toda a
populagdo, pois se relaciona aos diversos processos desempenhados pelas plantas e
pelos beneficios que trazem para a vida dos seres vivos. Essa tematica, no entanto,
nao é abordada continuamente pela sociedade em geral, e especificamente em
ambientes escolares. Silva (2008) explica que o desinteresse dos alunos pelo estudo
das plantas esta associado as praticas pedagogicas utilizadas pelos docentes, que
provocam distanciamento e dificuldade no repasse dos conhecimentos botanicos no
ambiente escolar.

Nesse contexto, e pensando na contextualizacdo do ensino de botanica, foi
enfatizada a relaciao das plantas medicinais com o corpo humano, tendo em vista a
acao terapéutica desses vegetais. Logo, a intervengao na escola aconteceu a partir do
enriquecimento bibliografico sobre as plantas citadas e utilizadas pelos moradores
das comunidades campesinas estudadas.

A pesquisa foi realizada com discentes que possuiam idade entre 13 e 16 anos,
16,7% com 15 anos, 5,5% com 16 anos, e a maioria com 14 anos (66,7%). Segundo o
Fundo das Nag¢des Unidas para a Infancia — UNICEF (2018), a faixa etaria de
escolarizacao obrigatoria para realizar o ensino basico ao ensino médio é dos 4 aos 17
anos de idade. Dessa forma, € notorio que a turma pesquisada possuia distor¢do idade-
série. A maior quantidade de alunos tinha 14 anos na turma do 8° ano, enquanto o
recomendado seria 13 anos, e apenas 11,1% dos participantes apresentavam essa idade.

Quando perguntados sobre o conhecimento botanico, antes da realizacao da
interven¢ao na escola, 100% dos alunos responderam que ja estudaram sobre plantas;
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em contrapartida, apds a aula, apenas 77% responderam sim e 23% responderam
ndo. O que pode ser explicado pelo ndo entendimento da pergunta no pré-teste ou
porque os alunos nunca tiveram uma aula significativa sobre os vegetais e nao sabiam
0 que seria uma aula sobre o tema.

No tocante a participagao em aulas praticas sobre plantas, observou-se no pré-
teste que apenas 5,5% respondeu que sim, mencionando o conteudo de fotossintese, e
94,5% dos estudantes nunca participaram; ja no pos-teste, o percentual de quem nao
participou caiu, foi somente 17%; 5,5% néo respondeu e os outros 77,5% responderam
que sim, com aula pratica sobre plantas medicinais, mostrando a relevancia do trabalho
realizado com a turma. Como citado por Belotti e Faria (2010), as aulas praticas ajudam
na construgdo de conhecimentos cientificos e interacdo dos discentes, permitindo a
resolubilidade de situagdes complexas e contribuindo para o desenvolvimento social
dos individuos.

Em relacdo a opinido dos discentes sobre qual tipo de aula é mais relevante
para aprendizagem. De inicio, apenas 16% escolheram aulas teoricas e praticas,
resultado que pode ser justificado pela auséncia de aulas praticas na escola;
posteriormente, houve aumento significativo dos discentes que preferiam essa opgao
(88,9%, Figura 3A). Dessa forma, percebe-se a mudanca de opinido em relagdo a
importancia das atividades praticas para a aquisi¢ao de conhecimento, que para alguns
estudantes esse tipo de aula podia ndo ser conhecida.

Figura 3 — Respostas dos discentes. A — Quanto ao tipo de aula mais relevante para a
aprendizagem e B — Conhecimento do conceito de plantas medicinais
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Almejando saber se os discentes ja estudaram sobre plantas medicinais na
escola, 55% responderam que sim e 45% que nao, antes da intervengdo; apos, 78%
afirmaram que sim, 17% que nao e 5% ndo respondeu. Quando inquiridos se sabiam
o conceito de plantas medicinais, 83,3% citaram ser plantas utilizadas para tratar ou
curar doencas; ap0s a atividade pratica, 94,5% responderam ser plantas que possuem
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funcgdes terapéuticas capazes de tratar ou curar doengas (Figura 3B). Esse resultado
demonstra maior interesse e entendimento pelos estudantes, onde quase a totalidade
dos discentes expuseram uma resposta mais correta e completa. Segundo a OMS,
para as plantas serem consideradas como medicinais “precisam conter, em um ou
mais de seus 6rgaos, substancias que possam ser usadas com propositos terapéuticos
ou que sejam precursoras de sintese de farmacos” (FIEBIG; PASA, 2018).

A respeito de como adquiriram o conhecimento sobre plantas medicinais,
44,5% aprenderam nas aulas de botanica, 16,7% com vizinhos e amigos, 33,3% com
informag¢des dos familiares e 5,5% ndo respondeu; por conseguinte, 33,3%
mencionaram com os familiares, 11,1% com vizinhos e amigos, 5,5% nao respondeu,
e apenas a porcentagem de alunos que aprenderam nas aulas sobre plantas aumentou
para 50,1%, confirmando a importancia de aliar atividades praticas e tedricas para o
ensino. Bartzik e Zander (2016) defendem que a educagao escolar a partir de atividades
praticas é indispensavel para o ensino de Ciéncias, pois a relacdo da teoria com a
pratica € imperativa para alcangar a aprendizagem.

Ao serem perguntados sobre o uso das ervas medicinas, com citacdo livre,
verificou-se que boldo (77,8%), erva cidreira (Melissa officinalis, 61,1%) e horteld (38,9%)
foram as mais mencionadas no pré-teste; no pos-teste, esses vegetais se destacaram,
entretanto, com menores valores (66,7; 50 e 27,8%, respectivamente), e outras plantas
foram elencadas, como capim santo (Cymbopogon citratus, 16,7%), alfavaca e quebra
pedra (5,5% cada).

Quanto as plantas presentes nos quintais, também com citagdo livre,
observaram-se que erva cidreira (44,4%), boldo (33%), limao (22,2%) e hortela (11%)
eram as mais cultivadas. No pos-teste, também tiveram destaque boldo (39%), erva
cidreira (27,8%), hortela (22,2%), além do capim santo e laranja (16,7% cada).

Em relagao ao modo de preparo, no pré-teste, 55,5% citaram a decoc¢ao; 5,6%
a infusao; 27,8% o uso de cha (sem diferenciar o método de infusdo ou decoc¢ao;
além de 11,1% mencionar apenas que “sim”. Por conseguinte, no pos-teste, 0s maiores
percentuais foram para decocgdo (50%) e cha (33,3%); 5,6% usam o liquido das folhas
(inalagdo) e 11,1% apenas mencionou “sim”. Diferenciando os dois métodos de preparo
do cha, a decocgdo é um método em que consiste na fervura da dgua juntamente com
a parte especifica da planta, principalmente as partes mais resistentes, como raizes,
caule, cascas e sementes; ja a infusdo € preparada por meio da adi¢do de dgua fervente
sobre a parte da planta, em seguida, deve-se tampar e esperar de 10 a 20 minutos em
repouso, nesse caso deve-se utilizar especialmente flores, folhas e cascas finas (CEZAR
et al., 2015).

No que concerne a relagao de alguns sistemas do corpo humano (digestorio,
respiratorio, cardiovascular e urindrio) com os seus respectivos 0rgaos, observou-se
no primeiro momento que 72,2% da turma acertaram todas as relagdes: sistema
digestorio (boca, faringe, esdfago, estdmago, intestino delgado e grosso, e anus),
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respiratorio (fossas nasais, faringe, laringe, traqueia, bronquios, bronquiolos e pulmao),
cardiovascular (coragdo, artérias e veias) e urinario (rins, ureteres, bexiga e uretra),
enquanto 16,7% acertaram duas relagdes e 11,1% acertaram apenas uma relagdo. No
segundo momento (pos teste), 100% dos estudantes apresentaram resultado positivo,
respondendo de forma correta todas as relacdes.

A respeito da interven¢do realizada, os alunos opinaram, quase por
unanimidade, que gostaram da atividade pratica (94,5%), excetuando-se apenas um
estudante. Quando indagados sobre as atividades que mais gostaram, com possibilidade
de mais de uma escolha, 44% preferiram a explicacdo dos sistemas organicos, 16,7%
citaram os materiais didaticos utilizados, 16,7% da interacao entre os discentes durante
a pesquisa, 11% de toda a atividade pratica, 11% das relacdes das plantas com as
respectivas doengas, 5,5% para os que gostaram das respostas do exercicio desenvolvido
e 5,5% dos que ndo gostaram da pratica. Para finalizar, foi questionado se a atividade
pratica melhorou a aprendizagem em relacao ao entendimento do efeito das plantas
medicinais no corpo humano, reforcando o ensino de alguns sistemas, e todos
asseguraram que “sim”.

Diante desse contexto, ficou evidenciado como uma aula diferenciada estimula
a aprendizagem e chama a aten¢ao, tanto por ser atraente quanto por ser proxima as
situagdes do cotidiano, fazendo com que os educandos vivenciem a teoria abordada
em sala de aula. Conforme cita Andrade e Massabni (2011), ao deixarem de realizar
aulas praticas, os professores permanecem com atuagOes de carater apenas tradicional,
com a auséncia de reflexdes sobre a relevancia da pratica na aprendizagem no ensino
de Ciéncias. Assim, €é de fundamental importancia que os docentes trabalhem com a
inser¢do dessas praticas pedagdgicas no ensino, permitindo uma aprendizagem mais
significativa.

Percepgdao do docente sobre a intervencao na escola

Quanto a formagao, o docente ndo possuia curso na area de Ciéncias da
Natureza, Biologia, Quimica ou Fisica. O professor era formado em Direito e em
Pedagogia, com pos-graduacgdo em psicopedagogia e em lingua espanhola, o que pode
dificultar a mediacao dos conteudos abordados nas aulas de Ciéncias no ensino
fundamental. Contudo, o educador tinha 14 anos de experiéncia nessa area, conferindo
dominio na administracdo do conteudo. Esta situacdo, vivida pela escola, é uma
realidade observada em vdrias instituicdes de ensino, sobretudo as campesinas. F1or
et al. (2014) admitem esse fato, destacando que ¢ ampla a defasagem de profissionais
que atuam nas areas de licenciaturas. Nesse sentido, ha educadores que lecionam
disciplinas diferentes das que foram formados para operar.

Em relagdo a opinido do docente sobre a intervengao na escola, o educador
confirmou que realizava atividades praticas nas suas aulas e mencionou que as
realizavam com frequéncia semestral. Posteriormente, foi indagado se o docente gostava
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de lecionar os conteudos de botanica, obtendo-se resposta afirmativa, citando que
temas referentes as plantas medicinais ja foram abordadas em aulas e apontando que
essa postura € relevante para o ensino-aprendizagem dos discentes, bem como o uso
de aulas tedricas e praticas.

Também foi investigado se o professor considera importante a realizacdao de
atividade pratica, obtendo-se a seguinte resposta: “Sim, pois faz com que os alunos coloquem
em prdtica as teorias estudadas”. Por fim, o docente respondeu “sim” quando interrogado se
a atividade pratica melhorou a aprendizagem dos alunos em relagido ao entendimento do
efeito das ervas medicinais no corpo humano, o que robusteceu o ensino de alguns sistemas.
Diante disso, percebe-se que o docente de Ciéncias confirma a importancia do uso de
praticas pedagogicas inovadoras para melhor desenvolvimento dos discentes, especialmente
ao notar 0 comportamento ativo e o interesse pela pratica realizada, o que oportuniza
obter resultados satisfatérios para os conteudos abordados em sala de aula.

Consideragoes finais

De acordo com o trabalho realizado, os conhecimentos ligados ao uso de ervas
medicinais para o tratamento e cura de doencgas estao presentes em faixas etarias mais
altas, como experiéncias alcancadas de geragdo em geragdo. Esse conhecimento
tradicional faz parte da cultura campesina, com utilizacao frequente de espécies vegetais
pela maioria dos moradores. Por outro lado, as novas geragOes, diferentemente dos
moradores que participaram da pesquisa, obtém esses conhecimentos nas aulas de
boténica e, em seguida, com os familiares, o que refor¢a a importancia de abordar o
tema nas aulas de Ciéncias para que essa cultura seja duradoura.

Além disso, constatou-se respostas mais satisfatorias apos a intervengdo na
escola, desde o conceito de planta medicinal até o conhecimento de uma maior
diversidade desses vegetais. Nesse sentido, o ensino sobre as plantas nas instituicdes
escolares, muitas vezes, € escasso e desestimulante. Consequentemente, torna-se
fundamental a execugao de aulas praticas aliadas as tedricas para melhorar o processo
de ensino e aprendizagem, tanto por despertar o interesse quanto por aprimorar o
desempenho dos discentes. Como foi confirmado pelos resultados obtidos neste
trabalho. Ressalta-se, ainda, o uso da interdisciplinaridade no ensino de Ciéncias,
inserindo conteudos de botanica em meio aos assuntos do corpo humano.

Portanto, é notério que o resgate da medicina popular ¢ importante para a
sociedade, nao somente no que se refere a uma metodologia inovadora e facilitadora
nas escolas, mas também por ser relevante para o bem-estar da populagao, por
apresentar substancias naturais. Nessa premissa, recomenda-se que os 6rgaos publicos
invistam mais em pesquisas cientificas relacionadas aos principios ativos, permitindo
que a populagao obtenha mais seguranga na abordagem e consumo dos medicamentos
caseiros, pois em excesso pode provocar intoxicacao, além de ser uma alternativa de
baixo custo e que pode ser usado de forma indiscriminada.
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O USO DAS MIDIAS DIGITAIS COMO FERRAMENTAS
FACILITADORAS DO ENSINO E DA APRENDIZAGEM DE
CIENCIAS

Edneide Maria Ferreira da Silva
Maria Juliana Farias Silva

Introducao

Tendo em vista o contexto atual em que o mundo se encontra, devido a pandemia
da Covid-19, as midias digitais tem se mostrado bastante tuteis no contexto educacional,
tendo em vista que por meio dessas, é possivel alcangar publico diversificado. A partir dessa
compreensao, o grupo de estudantes® bolsistas voluntarios que compdem um dos projetos
de extensdo oferecidos pelos professores do Curso de Licenciatura em Educagdao do Campo,
area Ciéncias da Natureza (LEdoC/CN) do campus Senador Helvidio Nunes de Barros
(CSHNB) da Universidade Federal do Piaui (UFPI) localizado na cidade de Picos no Estado
do Piaui, se mobilizou a fazer uso das midias, Instagram e Blog para promover a alfabetizagao
e divulgagao cientifica uma vez que possibilita novas formas de circulagdo e disseminagao
de conhecimento. Assim, o trabalho se justifica pela possibilidade de apontar plataformas de
comunicag¢ao que podem ser destacadas pelo largo alcance e divulgacao, bem como possuem
significativo potencial instrucional, contribuindo para a transformagado da sociedade.

Por isso, o objetivo principal desse escrito é discutir a importancia dos ambientes
digitais para a divulgac¢do e alfabetizagao cientifica, além de compreender o impacto
das redes sociais sobre o ensino de Ciéncias, em especifico na area de Quimica, bem
como no processo de aprendizagem dos estudantes do curso de LEdoC/CN.

A partir da atividade desenvolvida no Projeto de Extensdo, constituido por
cinco estudantes bolsistas/voluntarios e coordenado por uma professora do Curso, é
possivel afirmarmos que com o avango da tecnologia, as redes sociais e sua relacao
com a comunicagao cientifica tem tido um expressivo aumento em seu uso, com
plataformas especificas que possuem caracteristicas de compartilhamento e interacao
de informagcdes sobre a Ciéncia (NASSI-CALO, 2015). Nesse sentido, as redes sociais
por possuirem recursos que facilmente coletam e divulgam informagdes, podem
promover maior engajamento entre os usudrios, o que facilita as conexdes entre alunos’,
professores, pesquisadores e demais interessados, ampliando as discussdes e concepgdes
de conhecimento cientifico entre os sujeitos.

¢ Estudante (s): Pessoa que estuda, que frequenta qualquer estabelecimento de ensino; aluno,
discipulo, escolar (disponivel em: https://www.dicio.com.br/estudante/ Acesso: 11/02/2021).

7 Aluno (s): € sindbnimo de: estudante, aprendiz, discipulo, educando, académico, lecionando
(disponivel em: https://www.dicio.com.br/aluno/ Acesso: 11/02/2021)

Dessa forma, ao longo do texto as duas palavras que pertencem a mesma classe gramatical.
Substantivo, foram usadas com o mesmo significado, havendo varia¢ao nominal apenas pelo
sentido estético da escrita.
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Ao longo do tempo as redes sociais (Facebook, WhatsApp, Instagram, etc.) e os
Blogs, passaram a funcionar como espagos de comunicagao e intera¢ao entre pessoas, € que
permitem o compartilhamento de informagdes e conhecimentos. No entanto, a importancia
das redes sociais serem introduzidas e/ou trabalhadas em espagos escolares, justifica-se pelo
fato de criarem espaco de interag¢do entre professores e alunos, podendo facilitar o processo
de ensino-aprendizagem dos estudantes (LINHARES; SILVA; CASTRO, 2017).

Partindo do pressuposto de que as Tecnologias Digitais de Informagdo e
Comunicag¢do (TDICs) fazem parte do nosso cotidiano, € interessante observar o
potencial de integracao dessas tecnologias no processo de ensino-aprendizagem. Para
Silva e Moraes (2014), as TDICs tém contribuido neste processo, destacando: a
interagdo, o trabalho colaborativo e a possibilidade de tornar a aula mais atrativa.
Essas ferramentas estimulam novas experiéncias e facilitam a construgdo de praticas
colaborativas, fato que pode ultrapassar os aspectos formativos instrucionais dos
syjeitos, influenciando em condutas mais cidadas e generosas.

Segundo Leite (2015), as tecnologias podem ser um 6timo aliado para a aprendizagem
e autonomia dos estudantes em relagdo a busca de conhecimentos. Dessa forma, as tecnologias
devem ser incorporadas ao processo de ensino, sem substituir 0s recursos ja existentes,
permitindo que seja construido um novo formato educacional que contribua para a
sedimentacao da aprendizagem e que essa tenha significado para o estudante.

Entretanto, no momento presente, em que a informacao esta ao alcance da
mao, e as cidades estdo cada vez mais cercadas de recursos tecnoldgicos, ha distintas
formas de estabelecer relagdes sociais entre os usuarios da rede. As redes sociais digitais
permitem que os individuos tenham oportunidades de ler noticias, expressar opinides,
reivindicar, produzir seu proprio conhecimento, divulgar informagdo e até mesmo
realizar uma mobilizagdo coletiva. Essas sao novas formas de compartilhar, desfrutar
e se integrar na sociedade em que vivem (VILACA; ARAUIJQO, 2016).

Considerando esses aspectos e facilidade de acesso, diversos estudos surgem
para compreender de que forma essas redes podem contribuir com a aprendizagem,
principalmente de Ciéncias, uma vez que a medida que o ensino se compartimentaliza,
mais abstrato e distante do aluno se torna. E importante ressaltar que a divulgagio da
Ciéncia tem se tornado cada vez mais proeminente na midia e a inser¢dao do cidadao
na cultura cientifica é considerada uma forma de alcangar o progresso social. Nesse
caso, Lima e Giordan (2014, p. 13), afirmam que:

[...] A busca por informagdes cientificas é um processo culturalmente
instalado por uma sociedade historicamente permeada e construida
por tecnologias mecanicas, eletrOnicas, e agora digitais.

Diante disso, compreendemos que o publico busca conhecer o mundo da Ciéncia e
da tecnologia, e entender a relacao do homem com o mundo e consigo mesmo. Além disso,
adivulgacdo cientifica é atualmente mostrada ao publico como um bem de consumo que ira
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satisfazer suas necessidades e desejo por fatos verdadeiros (LIMA; GIORDAN, 2014).

De acordo com a linha indagativa inicialmente apresentada, faz se necessario tentar
olhar a realidade social, quanto a difusdao das Fake News no ambiente virtual. Em razdo
de que as noticias falsas e boatos contribuem expressivamente para a manutengdo da
desinformag@o ou o que € pior para a difusao de noticias falsas, o que definem o conceito
de Fake News. Como ¢ sabido, as noticias falsas constituem fendmeno de carater viral que
se espalham rapidamente, seja para persuadir individuos, grupos, prejudicar ou fortalecer
ideias, de modo que sao prejudiciais para toda a sociedade (COUTO et al., 2020).

E importante entender que a disseminagio de informagdes falsas é algo sério,
que deve ser discutido e interrompido, pois pode levar a decisOes erradas. Nesse
contexto da pandemia, surgiram algumas noticias falsas sobre o uso de produtos de
limpeza, remédios milagrosos e métodos ineficazes de protecdo ao coronavirus e
mesmo eliminac¢ao da Covid-19. Essas noticias causaram problemas de consideravel
seriedade para a manuten¢do da saude ptublica (NUPEM/UFRJ, 2020). Assim, Rocha
(2020) afirma que as Fake News afetam as crencas da populacgdo brasileira:

No Brasil, as Fake News tém tomado proporgdes gigantescas. Com a
facilidade de veiculagdo estruturada pelas redes sociais, a populagao
brasileira ¢, diariamente, bombardeada com diversas informagdes. [...]
Os sujeitos tornam-se reféns das Fake News, pois nem todos possuem
senso critico e conhecimentos necessarios para apurar e verificar a
veracidade das noticias que chegam até eles (ROCHA, 2020, p. 1).

Fato que pode gerar, em situagdes extremas, casos de agressoes fisicas, além de
comprometer a integridade moral das pessoas envolvidas. Segundo Castelfranchi (2019),
uma das razdes pelas quais as pessoas podem acreditar nas noticias falsas que circulam
na internet, é que existe um mecanismo que afeta a nossa confianga e convicgao,
denominado nos anos 90 pela psicologa social israelense Ziva Kunda (1955-2004) como
raciocinio motivado. Este € um método de tomada de decisao baseado na emogao que
envolve ignorar as informagdes e argumentos que contradizem suas crengas.

Devido a interligacdo entre as plataformas digitais (Facebook, Blog, Instagram,
YouTube, WhatsApp, etc) e a divulgacao de informagdes falsas na internet nao conter
regras de disseminagdo, além de apresentarem algoritmos que promovem a rapida
propagacao do conteudo, é que raramente consegue-se conter a divulgagao dessas noticias
falsas ou Fake News. Dai as noticias falsas no ambiente digital estarem em processo
crescente de propagacdo, comprometendo a integridade fisica e mesmo moral dos
envolvidos, o que de certa forma aumenta o indice de violéncia em nossa sociedade.
Diversos sdo os exemplos desse tipo de evento, como por exemplo, a forma de
compartilhamento de links nas redes sociais, o que dificulta a identificacdo da natureza
do contetdo veiculado, tornando-o propicio a difusao (DELMAZQO; VALENTE, 2018).
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A divulgacao cientifica através do Instagram e Blog

A partir dessa compreensdo, apresentamos algumas atividades desenvolvidas
dentro do Projeto de Pesquisa “Divulgacdo e Alfabetizacao Cientifica por meio das
Midias Digitais e Clubes de Ciéncias em Escolas do Campo”, que tem como finalidade
minimizar a divulgacdo de noticias cientificas falsas e que influenciam negativamente
o comportamento social dos individuos. Onde essa divulgacdo pode ser por
desconhecimento ou com a intencionalidade de propagar noticia falsa, podendo gerar
tumultos e promover comportamentos violentos em outras pessoas.

Dessa forma, usamos em nossa Pesquisa, além do conhecimento cientifico/
quimico vinculado ao cotidiano, textos onde buscamos compreender a proposta da
criacao dos Clubes de Ciéncias no Brasil a partir dos anos 70 e como essa estratégia de
ensino pode nos dias atuais contribuir para a divulgacido e alfabetizacdo cientifica.
Além disso, ainda discutimos como pode ser realizada a divulgacao cientifica através
das midias digitais: Instagram e Blog, que é o aspecto central desse texto.

O projeto teve inicio no primeiro semestre de 2020, utilizando as midias digitais
Instagram e Blog com o objetivo de alcangar o maior publico possivel com faixa etaria
e escolaridade variadas, mas que fossem agentes multiplicadores do que estavam tendo
acesso nessas ferramentas.

Aguiar (2018), relata que o aplicativo Instagram ¢ uma rede social gratuita,
que foi langado em 2010, pelo norte-americano Kevin Systrom e pelo brasileiro Mike
Krieger, ambos engenheiros de software. Nele, o usuario pode postar fotos e videos,
além de poder interagir com as publicagbes de outras pessoas por meio de curtidas e
comentarios. Além do mais, as pessoas podem seguir umas as outras para acompanhar
as atividades na rede, o que pode contribuiu para o surgimento de novos profissionais,
os digitais influencers. Pessoas que por serem famosas vendem facilmente um
determinado produto, ou por que usam e vendem um dado produto se tornam famosas.

Ainda de acordo com Aguiar (2018), um aspecto interessante do Instagram ¢
que o numero de seguidores ajuda a aumentar a visibilidade do perfil. Os usuarios
também podem usar as hashtags (#) como um mecanismo de busca das publicagdes,
pois é possivel encontrar imagens relacionadas a um mesmo tema, mesmo quando as
pessoas que publicaram essas fotos nao fazem parte de sua lista de amigos, ou mesmo
quando nao sao seguidores.

Segundo o portal G1 (2020), a rede de comunicacdo Instagram conta com
mais de 1 bilhdo de usudrios ativos por més e € a quinta (5%) rede social mais popular
do mundo, perdendo apenas para o Facebook com 2,6 bilhdes de usuarios, o YouTube
e 0 WhatsApp ambos com 2 bilhdes de usuarios.

Entendendo que as redes sociais sao boas ferramentas para promog¢ao a
popularizagdo da Ciéncia, os integrantes do Projeto de Extensdo acima identificado,
utilizam o Instagram e o Blogger como uma ferramenta de comunicagao cientifica
para ampliar a capacidade de divulgacdo de informacdes e conteudos veridicos,
intencionando dessa forma promover mudangas nos sujeitos que estao em sociedade
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e assim, promovendo a construg¢do social de sujeitos mais comprometidos com os
valores de preservagao, colaboragdo, consumo e descarte consciente e efetivamente
mais comprometidos com o conhecimento cientifico.

Dai a preocupagio dos participes do Projeto em traduzir o conteudo académico para
uma linguagem mais acessivel, simples e assimilavel, para que tanto o publico interno da
Instituicdo de Ensino Superior (IES), quanto o publico externo, que ndo necessariamente tém
a instrugdo formal, possam compreender e até mesmo reproduzir o que lhes ¢ apresentado.

Com base nisso, o Projeto utiliza o Instagram @EdQuimicaEdbem, que tem
como objetivo popularizar o conhecimento quimico por meio de postagens dinamicas
com discussdes sobre temas atuais vinculados na imprensa, apresentagdes de
curiosidades sobre a Ciéncia Quimica, e sempre correlacionando ao cotidiano. Além
disso, sdo inseridas questdes sobre Quimica (QUIZ?), divulgagdes de eventos da area
de Ciéncias e sugestdes de leituras. A seguir, na Figura 1, esta um exemplo de
publicagdes ja realizadas no perfil:

Figura 1 — Publicagdo no Instagram @Edquimicaedbem sobre o ISOPRENO (Borracha)

i edquimicaedbem

®eQv - N

Fonte: Pagina do perfil Edquimicaedbem no Instagram®, 2020.

8 O Quiz é um jogo de perguntas que tem como objetivo avaliar o conhecimento sobre
determinado assunto. Este método consiste em um conjunto de questdes alternativas onde o
avaliado julga a opgao correta (LOPES et al., 2018).

° Disponivel em: <https://www.instagram.com/p/CInuezDhz_-/>. Acesso em: 04 fev. 2021.
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O Projeto também utiliza o Instagram @Quimicast, que esta vinculado a outra
midia trabalhada, o Podcast. Assim o “Quimicast — O Podcast que tem Quimica!”, é
outra forma de divulgacao e alfabetizagdo cientifica e que tém seus episodios e séries
divulgados no Instagram de mesmo nome. Nele também ¢é realizado compartilhamento
de postagens relacionadas a Quimica do cotidiano, algumas datas comemorativas,
divulgagao dos eventos organizados e/ou com participagdo dos integrantes do grupo,
bem como de noticias com grande repercussdao. Um exemplo de publicacao realizada
nesse Instagram € apresentado na Figura 2, logo abaixo.

Figura 2 — Publica¢do no Instagram @Quimicast sobre o 4 Episdédio da I Série: O
fantastico mundo das substancias

quimicast :

O fantastico mune

Fonte: Pagina do perfil Quimicast no Instagram!®, 2020.

De acordo com Amaral, Recuero e Montardo (2008), o termo “weblog” foi
usado pela primeira vez por Jorn Barger, em 1998 para se referir a um conjunto de
sites que agrupavam e divulgavam links interessantes na Web.

Dai o termo “web” + “log” (arquivo web), que foi usado por Jorn para
descrever a atividade de “logging the web”. Naquela época, os weblogs
eram poucos e quase nada diferenciados de um site comum na web.
Talvez por conta dessa semelhanga, autores como David Winer
considerem como o primeiro weblog o primeiro site da web, mantido
por Tim BernersLee, no CERN. O site tinha como fung¢do apontar todos
os novos sites que eram colocados no ar. (AMARAL; RECUERO;
MONTARDO, 2008, p. 1-2).

Y Disponivel em: < https://www.instagram.com/p/CIBzEQ5hjJ3/ >. Acesso em: 04 fev. 2021
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Um outro fator interessante que contribuiu para a popularizacdo dos blogs,
segundo Amaral, Recuero e Montardo (2008), foi tanto a escolha de weblog como a
palavra do ano pelo Merriam-Webster‘s Dictionnary, no ano de 2004, como também
a compra do Blogger pela empresa Google no mesmo ano.

Desse modo, de acordo com Quadros ez al. (2005), os blogs sdo registros na
World Wide Web. E desde o ano de 1997, o numero de blogs na internet aumentou
acentuadamente, nos mais diversos géneros desde: projetos, propagandas, noticias,
diarios pessoas, divulgacao cientifica, fofocas, atualizagdes politicas, como 0s mais
comuns.

Aliando-se o fato de o processo de divulgagao cientifica por meio dos blogs, ter se
tornado cada vez mais comum nos ultimos tempos, pois se refere ao processo de transformagao
da linguagem cientifica que geralmente é compreendida por poucos, em linguagens mais
populares, ao fato de que o acesso facilitado, com linguagem instrucional, contribuiu para o
aumento na producao desse tipo de contetido, essa ferramenta vem ocupando expressivos
espacos no cendrio educacional, principalmente com tematicas bem especificas, por exemplo,
ensino de Quimica (http://ensquimica.blogspot.com/), pesquisas de Quimica (https://
pesquisasdequimica.com/blog-2/), experimentos e jogos quimicos (https://
agracadaquimica.com.br/), divulgacdo de obras, palestras, cursos, alfabetizacao cientifica
(http:/ /mestrechassot.blogspot.com/) sao alguns exemplos de blogs que estabelecem relagiao
estreita com a Quimica, sem falar nos nossos: http://edquimicaedbem.blogspot.com/ e
http://qualopapeldoprofessorcoordenador.blogspot.com/, em que o primeiro expressa O
interesse no Ensino de Quimica, suas concepgoes e realidade e propde a troca constante de
informagdes sobre o assunto, suscitando a colaboragdo. Além disso, sugere aos
interessados/visitantes a ampliagdo dos conhecimentos em areas afins, propondo a
realizagdo da interdisciplinaridade. Ja o segundo blog, que também esta sob a curadoria da
professora que coordena o Projeto, tem como finalidade estabelecer comunicagao proficua
entre professores e coordenadores escolar, isso por meio de textos, resenhas e sugestoes de
leitura que estimulem o desenvolvimento do habito de 1é pra si e para o outro, essa leitura
podendo ser realizada por meio das rodas de conversa e painéis tematicos de apresentacado.

De modo que todos esses blogs tém em comum a escrita simplificada e a leitura
envolvente, o que certamente contribuiu para o uso frequente dessa ferramenta por
diversas pessoas sejam elas andnimas ou famosas. Essa mudanca de linguagem e
apresentaco relacionada a divulgagao cientifica se encontra na relagiao entre o universo
cientifico e a vida cotidiana, assim representando as relagdes entre Ciéncia e sociedade
(FLORES; FOSSA, 2017).

Para FOGACA (2018), os blogs também podem ser considerados como espago
para troca de conhecimento. Por exemplo, para aqueles que veem nesse ambiente um
caminho de aproximag¢do descontraida entre quem quer ensinar € quem quer aprender.
Com isso, destaca-se que a relagdo entre professor-aluno pode ocorrer nesse canal
caracterizando troca de saberes.
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Desta forma, o projeto utiliza dois blogs com caracteristicas diferentes, ambos
estao ativos desde o ano de 2013 e foram construidos na plataforma “Blogger.com”. O
blog “EdQuimica EdBem” (edquimicaedbem.blogspot.com), tem como objetivo
desenvolver um ambiente de comunicagdo virtual, com foco em divulgacdao de
atividades, pesquisas e trabalhos relacionados a Quimica. Ja o blog “Tecnologia ou
Metodologia? Eis a questao!” (qualopapeldoprofessorcoordenador.blogspot.com), tem
por finalidade atender a um publico mais especifico, o de professores e coordenadores
das escolas publicas, de modo que seja um espago para exposi¢do de situagdes do
cotidiano desse publico, por meio de textos e propostas literdrias com viés didatico e
pedagdgico.

Nesse blog, ha divulgacdo de variados temas como: sugestao de leitura de
livro, manual com orientagdes para produgdes textuais académicas de acordo com a
Associagdo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT), as contribuigdes das mulheres
brasileiras na Ciéncia. Atualmente este blog contém mais de 480 publicagdes. No
blog “Tecnologias ou Metodologias? Eis a questao!” constam mais de 160 publica¢des
com temas relacionados a estratégias de ensino, indicagdes de leitura, submissao de
artigos, por exemplo.

A partir da analise desses dois blogs e com base nos dados disponibilizados
pela plataforma do Blogger.com foi elaborada a Tabela 1 e Tabela 2, que contém uma
lista dos nimeros absolutos de acessos nas postagens com maior quantitativo numérico
de acesso do blog “EdQuimica EdBem” e do blog “Tecnologias ou Metodologias? Eis
a questdo!”, em ordem decrescente.

Tabela 1 — As 10 postagens com mais acessos do blog “EdQuimica EdBem”

10 Postagens mais acessadas Acessos
Quimica Organica — Vol. 1 — 10° Ed. 2012 (Solomons, T. W. Graham) 17.641
O que ¢ cola? Como surgiu? De que forma funciona? 2.693

Resenha sobre o artigo: A pesquisa em Ensino de Quimica no Brasil: Conquistas | 1.041
e perspectivas publicadas na Quimica Nova, vol. 25, supl. 1, 14-24, 2002.
Os Botdes de Napoledio - (CAPITULOS 12 E 13) Moléculas da Bruxaria /| 913
Morfina, Nicotina e Cafeina

Livro: 4cidos e bases em quimica organica 809
Sejam bem vindos ao blog EdQuimica EdBem 634
Resenha critica sobre o texto: a quimica na educa¢do da princesa isabel 532
Caga-palavra de elementos quimicos 438
Magneto-hipertermia... VOCE SABE O QUE E?72? 391
Resumo de geometria molecular 390

Fonte: Elaboragdo propria, 2021.
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De acordo com a Tabela 1, anteriormente apresentada, observamos que os
temas mais visitados sao diversificados e ndo parece haver um padrdo de preferéncia
do publico, mas vale ressaltar que a escolha, atualmente, dos temas abordados para as
publicagdes esta sendo realizada pelos integrantes envolvidos no Projeto e isso conforme
suas afinidades.

Tabela 2 — As 10 postagens com mais acessos do blog “Tecnologias ou Metodologias?
Eis a questao!”

10 Postagens mais acessadas Acessos
Atribui¢des do professor regente 1.022
RESENHA: Politicas Educacionais e Gestdo Pedagogica/Vera Maria Vidal 850
Peroni / Universidade Federal do Rio Grande do Sul
Receba essa singela lembranga... 618
O Papel Pedagdgico da Experimentacdo no Ensino de Quimica 291
FICHAMENTO: Vicissitudes e perspectivas do direito a educacdo no Brasil: 209
abordagem historica e situagdo atual / Demerval Saviani

Quando um equipamento ¢ didatico? 176
Resenha: Politicas e Gestdo da Educagdo Basica: limites e perspectivas/Luiz 120
Fernandes Dourado

Fungdo da coordenagdo pedagogica 116
Livro: Uma breve histdria da Ciéncia 106
Texto - O coordenador pedagdgico na Educagdo Basica: desafios e perspectivas 80

Fonte: Elaboragao prépria, 2021.

A Tabela 2, acima, também nos apresenta um panorama positivo quanto ao
quantitativo numérico das publicagdes o que nos faz entender que o Projeto de Extensao:
Divulgacdo e Alfabetizagdo Cientifica por meio das Midias Digitais tem se mostrado
como importante ferramenta de divulga¢do e popularizacdo da Ciéncia através da
ferramenta Blogger.com., mas que, em se tratando desse segundo blog, ha ainda muito o
que se caminhar para que o mesmo se aproxime a pelo menos cinquenta por cento (50%)
dos acessos registrados no primeiro blog que ¢ trabalhado pelo grupo de alunos e professora.
Uma vez que a postagem de mais acesso do blog “Tecnologias ou Metodologias? Eis a
questao!” nao corresponde a dez por cento (10%) da postagem de maior quantitativo
numérico do blog “EdQuimica EdBem”. Essa constatacao nos faz refletir sobre as tematicas
abordadas, bem como sobre o publico para o qual se escreve, o que nos remete a necessidade
de darmos continuidade em estudos posteriores sobre o tema.

Diante desse cenario, essa forma de divulgagdo e popularizagdao da Ciéncia
através dessas plataformas digitais surge da necessidade de apresentar contetido da
area de Ciéncias, em especifico a Quimica, que estao presentes em nosso cotidiano de
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uma forma simples, dindmica e acessivel tanto para as pessoas que possuem educagao
formal, quanto para aquelas que dispdem do conhecimento pratico, entendendo que
um saber ndo pode ser compreendido como maior e melhor do que outro.

Essas plataformas alcangam pessoas de diferentes idades, géneros, posi¢ao social
e financeira, mas em geral o publico que acompanha os conteudos veiculados nas
ferramentas aqui apresentadas, € primordialmente jovem e isso contribui amplamente
para que esses sejam sujeitos propagadores do nosso trabalho. Percebe-se isso pela
facilidade em manusear/navegar pelas midias digitais. Existem também pessoas com
diferentes niveis de escolaridade, indo de alunos do ensino médio até doutores.

Consideragoes finais

Por meio deste trabalho, contata-se que a inser¢ao de novos meios/recursos/
ferramentas tecnoldgicos/as no ensino tem causado expressivo impacto, € em sua
maioria pode-se dizer que € positivo, pois contribui significativamente tanto no processo
de ensino quanto na aprendizagem, uma vez que torna mais dindmica e interativa a
relacado entre professores e alunos, pois modificam a forma como os docentes estdao
acostumados a ensinar e a forma como os alunos habitualmente aprendem.

Para Azevedo (2017), as diversas ferramentas digitais existentes no mundo
virtual, podem contribuir no processo educativo e promover o desenvolvimento da
marcha formativa do aluno. Diante disso, esses espagos de compartilhamento de
informagdo e constru¢do do conhecimento, sio excelentes propulsores para a
divulgacao cientifica e devem ser amplamente exploradas.

Dessa forma, destaca-se que as midias sociais digitais, podem disseminar de
forma organica as informagdes nelas veiculadas, sendo que cada midia tem sua
particularidade, por exemplo os blogs tem o foco na parte textual enquanto o Instagram
¢ uma rede social com o foco visual.

No entanto, mesmo com todos os aspectos de convencimento sobre o uso das
midias sociais na promog¢do da alfabetizacao e divulgacao cientifica, ha ainda desafios
a serem superados na internet para minimizar o impacto das Fake News na vida em
sociedade. Mas ainda assim, conclui-se que a divulga¢do cientifica desempenha um
papel importante para que as pessoas possam adquirir conhecimento sobre a Ciéncia
e compreender como ela ¢ aplicada no seu cotidiano. O que nos possibilita inferir que
as midias sociais, quando bem utilizadas podem ser aliadas no combate as Fake News,
pois podem contribuir para a alfabetizacdo e divulgacao cientifica indo de encontro
ao que propde aqueles que disseminam noticias falsas.
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Introducao

O modelo de aula tradicional, expositiva, centrada no livro didatico ainda é o
mais utilizado pelos educadores (SILVA FILHA; SILVA; FREITAS, 2016). Seja pela
deficiéncia de materiais auxiliares nas escolas, seja pela falta de tempo dos professores
para buscar novas metodologias, ou ainda pelo desainimo em ensinar de uma forma
diferenciada, motivadora e dindmica. E certo que a rotina livresca e magante esta
estabelecida na maioria das disciplinas ministradas nas escolas.

De acordo com pesquisas realizadas por Silva, Morais e Cunha (2011) e Oliveira
et al. (2017), os assuntos relacionados a botanica estdo entre os mais indicados, tanto
pelos professores quanto pelos alunos, como os que apresentam dificuldade de
compreensao, em sua grande maioria por apresentar uma gama consideravel de
conteudo (MELO et al., 2012).

Analisando os dois niveis de ensino — fundamental e médio — evidencia-se que
a abordagem dos contetidos sobre os vegetais ocorre de maneira sistematica, tradicional
e tecnicista. E realizado de modo que, algumas vezes, nio provoca interesse nos
discentes. So6 sdo observadas concepgdes de ensino-aprendizagem voltadas para um
excesso de teorias e necessidade de memorizacdo de conceitos e nomes, que, portanto,
ndo contribuem para uma consideravel apreensao do conhecimento (SALES; SILVA,
2010; BATISTA; ARAUJO, 2015; ROMANO; PONTES, 2016).

A negligéncia aos conteudos vegetais (SCHERER; ESSI; PINHEIRO, 2015)
e formacao insuficiente dos professores com a tematica ocasiona na falta de
estimulo em abordar os assuntos de botanica (SALATINO; BUCKERIDGE, 2016).
Além disso, pode-se observar que os conhecimentos cientificos estao afastados do
cotidiano dos estudantes (SCHROEDER, 2013). Com isso, as criangas e jovens
entediam-se e desinteressam-se pelo estudo de plantas (SALATINO;
BUCKERIDGE, 2016).

No Brasil, diversos autores tém apontado a necessidade de avancos
(SENECIATO; CAVASSAN, 2004; TOWATA,; URSI; SANTOS, 2010; SILVA, 2013),
pois esse ramo da Biologia esta se caracterizando como excessivamente teorico,
desestimulante e subvalorizado (TAMASHIRO et al., 2006).

Segundo Sales e Silva (2010), o uso de estratégias educativas, como as aulas
tedrico-praticas, € essencial para conexao do aluno com seu ambiente, para que ocorram
tais processos de vinculagdo. A utilizagdo de uma metodologia pratica ou experimental
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em conjunto com a metodologia tedrica desperta o interesse dos alunos pela ciéncia,
bem como apresenta o conteudo de maneira mais atrativa e dinamica.

Partindo desse pressuposto, é necessario o emprego de diferentes recursos e
modalidades didaticas para que o ensino-aprendizagem seja significativo,
contextualizando os conteudos tratados em sala com as vivéncias dos educandos, o
que pode aumentar o interesse pelo ensino, especialmente sobre a botanica
(NASCIMENTO et al., 2017). Para Bonfim et al. (2015), os educadores em suas
praticas pedagdgicas, além do conhecimento cientifico, devem valorizar os saberes
que os alunos ja possuem sobre as plantas, pois 0 seu uso esta presente no cotidiano
das comunidades campesinas em que estdao inseridos.

As praticas na educacdo campesina chamam atengdo para uma discussao
primordial sobre qual a formagdao que se deseja a partir das realidades do campo
(CALDART, 2011). A educagao, sobretudo a do campo, nao deve ser baseada em um
modelo de ensino pronto, como se nao houvesse uma realidade, historia e cultura.
Caldart (2003) defende a educagdao do campo a partir de um ensino que transforme os
sujeitos em seu proprio espago social, passando a compreender esse espaco e sua
dinamica. O ensino deve ser pautado na perspectiva da constru¢do de uma educagao
emancipatoria, articulada a vida, ao trabalho, a cultura e aos saberes das praticas
sociais dos camponeses, de forma que valorize o local e suas vivéncias (PEREIRA;
MEDEIROS, 2020). Cada aprendiz deve se sentir pertencente a um lugar e ter
consciéncia que pode transformar o seu meio pela a¢ao, através da luta por seus valores
e com a certeza de que a educacgdo ¢ a porta de entrada para o mundo (SANTOS,
2017).

No campo, nao ha apenas uma dinamica social ou movimentos sociais, mas
ha, também, um movimento pedagogico. Arroyo (2004) cita que esse movimento
pedagogico surgiu da necessidade de politizar os sujeitos, pois, ao conquistar a terra,
é necessario que existam escolas para que 0s campesinos se reconhegam como sujeitos
daquela terra e, assim, passem a valorizar a sua cultura.

Diante desse cenario, o trabalho teve como principal objetivo propor aulas
praticas em duas escolas que atendiam alunos de comunidades campesinas,
contornando as dificuldades sobre o estudo da Biologia vegetal no Ensino Fundamental
e Médio.

Material e métodos

Local de estudo e sujeitos da pesquisa

O trabalho foi desenvolvido no municipio de Sigefredo Pacheco-PI, Brasil,
distante 165 km da capital do estado (IBGE, 2008), em duas turmas: 7° ano do Ensino
Fundamental da Escola Antonio Cicero de Oliveira, situada na comunidade Olhos
D’agua, a 12 km de Sigefredo Pacheco; e a turma do 2° ano do Ensino Médio da
Escola Dr. Jeronimo dos Santos e Silva, localizada na sede do municipio, atendendo
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alunos da zona rural e urbana. Os sujeitos da pesquisa foram um professor de Ciéncias
e seis alunos da primeira escola, e dois professores de Biologia e 28 estudantes da
segunda escola.

Coleta de dados

A pesquisa foi desenvolvida em duas etapas distintas: etapa 1 “analise das
dificuldades no ensino de Biologia vegetal” — com realizacdo de entrevistas
semiestruturadas com questdes para os professores (idade, sexo, formacao,
disponibilidade de recursos e laboratério para as aulas de botanica, se realiza aulas
praticas, quais as dificuldades, como e quando sdo realizadas, quais as fontes de
informacado utilizadas, qual o comportamento dos alunos durante as praticas e como
acontece a avaliagdo, e qual a importancia desse tipo de aula) e questdes para os
alunos (idade, sexo, se ja participou de alguma aula pratica e se foi pratica sobre
planta, se gostaria de ter esse tipo de aula, importancia da pratica, preferéncia de
aula pratica e/ou tedrica, se sabe a importancia dos vegetais para os seres vivos e se
conhece alguma planta do entorno da escola); e etapa 2 “analise dos discentes apds
as aulas praticas” —realizacao de aula tedrica e execucdo de duas praticas (morfologia
das folhas e flores e condugdo de d4gua nas plantas), além da aplicagcdo de questiondrio
aos alunos com perguntas em relagdo as praticas (se gostou, se gostaria de ter mais
praticas, se gostou dos diferentes tipos de folhas e das partes da flor, se foi interessante
conhecer as plantas do entorno da escola, se gostou de estudar sobre a condugao da
agua na planta e quais sugestdes devem ser utilizadas para melhorar as aulas sobre
botanica).

Durante a pesquisa, foi explicado o objetivo do trabalho e os participantes
estavam cientes de que as respostas seriam utilizadas para analise da pesquisa. Para
tanto, foi pedida autorizagao pela assinatura dos Termos, de Consentimento Livre e
Esclarecido para aqueles com idade superior a 18 anos e de Assentimento para aqueles
com idade inferior a 18 anos, entregue aos pais ou responsaveis. As entrevistas e 0s
questionarios ndo foram identificados, garantindo a preservacao da identidade. Por se
tratar de um estudo descritivo, ndo houve riscos aos participes.

Praticas realizadas

Para a realizacao da pratica 1 (morfologia das folhas e flores), folhas e flores
de diversas plantas foram coletadas no entorno das escolas, sendo expostas na sala de
aula. Os participantes analisaram o material vegetal para identificar os exemplares
coletados. Com ajuda da comunidade escolar o nome popular dos vegetais foi anotado.
A identificacao das espécies foi feita com base na literatura especializada e nas
caracteristicas morfologicas do material.

Na catalogagao das espécies, exsicatas foram confeccionadas para compor o acervo
de material didatico alternativo das escolas participantes da pesquisa. As exsicatas sao
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unidades basicas da colecao de um herbario, constitui material testemunho referencial
para futuros estudos, sendo amostras de partes de plantas secas e prensadas, que
documentam, catalogam e identificam as espécies para a obtenc¢ao de diferentes informagdes
e caracteristicas particulares de cada planta (PEIXOTO; MAIA, 2013). Para confec¢do,
foi necessario caderno, lapis ou caneta, borracha, tesoura de poda ou podao, faca, facio
ou canivete, saco plastico, cordas, jornais, prensa, papelao, cartolinas, agulha, linha, cola
e envelopes. Para o preparo, foram coletadas no minimo cinco amostras de cada espécime,
preferencialmente fértil, com flores ou frutos, pois esses Orgaos sao essenciais para
identificacao dos vegetais. Em seguida, foram anotadas as caracteristicas das plantas, tais
como altura e circunferéncia, habito, forma da arvore, disposi¢ao dos ramos, forma do
tronco, tipo de base do tronco, caracteristicas da casca, coloragdo das flores e tamanho,
textura e cor dos frutos, tipo de odor, denominagao local e uso.

Para a realizagdo da pratica 2 (conducao de agua nas plantas), foram utilizadas
flores brancas de espirradeira (Nerium oleander L..), dgua, dois copos de vidro, tesoura,
estilete, colheres e corante alimenticio de cor vermelha. Para a realizacao do
procedimento, colocou-se agua até a metade dos copos; foi adicionado entre 30-40
gotas do corante alimenticio e, em seguida, fez-se a mistura da solu¢ao. O pedunculo
da flor foi colocado dentro do copo contendo a mistura, tomando cuidado para ndo
cair ou quebrar. Apos cerca de 10 minutos, o resultado comegou a aparecer. As pétalas
ganharam a cor vermelha conforme foram absorvendo e transpirando a agua,
demonstrando o processo de conducao.

Analise dos dados

Foi realizada pesquisa descritiva com abordagem quali-quantitativa. Esse tipo
de pesquisa considera o conhecimento e interpretacao da realidade, pela observacao,
descrigao, classificacdo e interpretacdo de fenomenos (MALHOTRA, 2019). Além
das etapas de interven¢ao na escola, houve pesquisa bibliografica para fundamentar o
trabalho.

Encerradas as entrevistas com professores e alunos, bem como apds a
aplicagdo do questionario sobre as praticas aos alunos, os dados obtidos foram
tabulados e organizados em planilhas do programa Excel, obtendo-se graficos para
melhor interpretacao dos resultados.

Resultados e discussao
Analise das dificuldades no ensino de Biologia vegetal
Respostas dos docentes

A professora de Ciéncias da turma de 7* ano do Ensino Fundamental possuia
37 anos e ndo tinha formagdo na area especifica, sendo formada em psicopedagogia.
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Enquanto os dois professores da turma do 2° ano do Ensino Médio possuiam 30 e 33
anos (professores P1 e P2, respectivamente) e eram formados em Biologia.

A escola Antdnio Cicero de Oliveira disponibiliza de internet e horta como
recursos pedagogicos para a realizagdao das praticas de botanica. Por outro lado, ndo
dispde de laboratério de Ciéncias, fazendo com que as aulas praticas acontecam
raramente por falta de recursos didaticos e estrutura adequada. Na escola Dr. Jeronimo
dos Santos e Silva os entrevistados discordaram quanto a disponibilidade de materiais
para as aulas praticas. O Professor P1 citou que “os materiais ndo sdo disponibilizados”
mas que alguns vezes tenta realizar aulas praticas. Enquanto o P2 mencionou que “¢
disponibilizado material didatico e projetores para apoio das aulas”, mas mesmo assim nao
utiliza essa metodologia.

Os docentes asseguraram que a disponibilidade de tempo representa a maior
dificuldade encontrada na realizagdo desse tipo de aula. Esses dados corroboram com
0 exposto no trabalho de Galiazzi et al. (2001) que apontam que as escolas publicas
apresentem uma dificuldade maior de implementacao dessa metodologia, como a
auséncia de um espago adequado (laboratorios) para a execugdo de experimentos, a
inexisténcia de material didatico-pedagdgico apropriado, a falta de treinamento
especifico dos docentes e a falta de tempo para o planejamento e execugdo de aulas
praticas.

A professora da escola Antonio Cicero de Oliveira menciona que faz uso da
internet e de livros didaticos como fonte de pesquisa na realizagdao das praticas de
Ciéncias, confirmando com Gongalves e Sobrinho (2015) ao citarem que nos dias
atuais ha diversas iniciativas para inserir novas praticas pedagogicas no espaco escolar,
as quais ajudam a quebrar a monotonia que ainda € existente no processo de ensino-
aprendizagem.

Quando questionados em relagdo a importdncia das aulas praticas, a
entrevistada da escola do Ensino Fundamental acredita que a utilizag¢do desse tipo de
aula é imprescindivel para o ensino de Ciéncias, sendo um complemento para
aprendizagem dos alunos, e que estas devem ser realizadas sempre depois das aulas
tedricas, onde o aluno tera um conhecimento prévio do contetido abordado. De acordo
com Pimenta e Ghedin (2005) e Sales e Silva (2010), atividades tedricas sozinhas nao
trazem a transformacdo da realidade; nao se objetiva e nao se concretiza, ndao sendo,
pois, praxis. Na verdade, a pratica também nao fala por si mesma, desse modo, teoria
e pratica sao indissociaveis como conduta.

Concluindo o seu pensamento, a professora de Ciéncias ainda comenta que 0s
alunos observam atentos e curiosos a realizagdo das praticas, e como método avaliativo,
ao final, atribui nota pela participagao.

Para o professor P1, da escola do Ensino Médio, durante a realizacdo das
praticas, os alunos fazem experimentos, mostram-se atentos e interessados pelo
conteudo exposto, e ao final sao avaliados por um relatério oral, sendo atribuida uma
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nota individual conforme o desempenho do aluno. Os dois professores do Ensino
Médio abordam a importancia das praticas de botanica apos as aulas tedricas, mesmo
o professor P2 nao fazendo uso desse tipo de aula. Os docentes entendem que esta
modalidade de ensino é util para facilitar a fixacao dos conceitos, a partir da observa¢ao
da pratica preparada pelo professor, mas encontram dificuldades na aplicacdo dessa
metodologia.

Segundo Krasilchik (2016), a abordagem da metodologia pratica no ensino de
Biologia para o Ensino Médio tem gerado um novo desafio para os professores, os
quais tentam relacionar a realidade do conhecimento cientifico atual com os conceitos
basicos do pensamento biologico.

Embora enfatizem que as aulas praticas podem ser facilitadoras, servindo de
complemento para aprendizagem, os professores entrevistados realizando-as raramente
ou ndo realizando, concordam que as mesmas sdo atividades que devem ser executadas.
E importante haver conexio entre a realidade do aluno e o contetido ministrado, para
que este perceba que os fendmenos da natureza fazem parte do seu cotidiano e que ¢
possivel compreendé-los (SALES; SILVA, 2010). Vale ressaltar que a metodologia €
um dos aspectos mais relevantes de uma aula, pois, esta ird nortear o processo de
ensino-aprendizagem e mediara a relagao professor-aluno, buscando um aprendizado
significativo para o aluno e uma troca efetiva de informagdes e experiéncias entre
ambos (SILVA; MORAIS; CUNHA, 2011).

Respostas dos discentes

Os alunos entrevistados do Ensino Fundamental possuiam 12 e 13 anos de
idade, 33,4% eram do género feminino e 66,6% do género masculino, os de Ensino
Meédio tinha faixa etaria de 15 a 19 anos, sendo 28,6% € do género feminino e 71,4%
do género masculino.

A pesquisa apontou que 100% dos alunos do 7% ano nunca participaram de
aula pratica. Em contrapartida, 35,7% dos alunos do 2* ano afirmaram ter tido esse
tipo de aula, enquanto 64,3% responderam nunca ter participado.

Aos discentes que tiveram aulas praticas foi questionado se participaram
especificamente de aulas de Biologia vegetal. Apenas 10,7% responderam que sim,
mas nao se recordavam do contetdo, e 89,3% afirmaram que nao.

Quando perguntados se gostariam de ter aulas praticas de Ciéncias ou Biologia,
16,6% dos alunos do fundamental afirmam que sim e 83,3% disseram que ndo. Para
os alunos do Ensino Médio, verificou-se que 57,1% queriam ter aulas praticas, enquanto
42.,9% nao querem. O fato de alguns alunos rejeitarem as aulas praticas, sobretudo os
alunos do 7° ano fundamental, pode ser reflexo da auséncia desse tipo de aula nas
escolas investigadas. O que acontece, muitas vezes, sao apenas reprodugdes prontas
do livro didatico, realizadas em datas comemorativas (DIAS; SCHWARZ; VIEIRA,
2009), e isso nao desperta o interesse e curiosidade desses discentes por aulas
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experimentais. Além disso, os estudantes demonstram falta de interesse pelas aulas,
tanto tedricas quanto praticas.

Por outro lado, mesmo com essa resisténcia em ter aulas praticas de Ciéncias
ou Biologia, ao serem indagados sobre a importancia dessas aulas para a aprendizagem,
66,6% dos alunos do 7% ano responderam que reconhecem a importancia e 33,4%
afirmam que nao reconhecem. Diferentemente, alunos que ja vivenciaram essa
metodologia de alguma maneira no ambiente escolar enfatizam a sua importancia, o
que se confirma pelos resultados encontrados no Ensino Médio, em que a maioria dos
alunos do 2% ano, 96,4%, julga que as aulas praticas sdo fundamentais para sua
aprendizagem e apenas 3,6% acham que nao tem importancia.

Nesse sentido, os estudantes reconhecem a importancia didatica das praticas
na aprendizagem, pois podem facilitar o entendimento de conceitos cientificos e a
suas aplicagdes (MORAES; ROSITO, 2003). Nesse mesmo contexto, Vieira et al. (2013)
apontaram que os alunos apresentam maior rendimento e interesse quando sao
ofertadas aulas praticas de Ciéncias, otimizando o processo de ensino.

Para Barbosa (2011), as aulas praticas de Ciéncias e Biologia podem
proporcionar muito mais que espagos nos quais o aluno seja agente ativo, podem
possibilitar a construgao e descoberta de conhecimentos. Durante as atividades praticas,
o aluno questiona aquilo que ndo sabe e procura saber por meio da edificacido de seu
proprio conhecimento. Assim, torna-se agente de seu proprio aprendizado, pois por
meio de sua busca e investigagdo encontra ou constréi um novo conhecimento.

Quando foram interrogados sobre a preferéncia de aulas praticas e tedricas,
observou-se que 83,4% dos alunos do 7% ano mencionaram que preferem ambas e
16,6% responderam que preferem apenas aulas praticas, mesmo nunca tendo
participado destas. Para os discentes do 2% ano, 75% afirmaram que as duas
modalidades sao importantes (Figura 1). Tendo em vista que a maioria dos alunos
prefere ambas as aulas e acreditando que uma ¢ o complemento da outra, o uso de
atividade pratica pelo professor pode instigar o interesse do discente pelo conteudo,
além de permitir um entendimento de forma mais dinamica. Ademais, para despertar
um maior interesse, deve-se priorizar a realiza¢ao de praticas da realidade habitual do
estudante (PRIGOL; GIANNOTTI, 2008; SALES; SILVA, 2010).
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Figura 1 — Preferéncias das aulas praticas e tedricas para os alunos. A- Escola Anténio
Cicero de Oliveira, Ensino Fundamental e B- Escola Dr. Jeronimo dos Santos e Silva,

Ensino Médio
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Fonte: Autores (2021).

Em relagdo ao conhecimento da importancia dos vegetais para os seres Vivos,
apenas trés aspectos foram elencados pelos alunos do ensino fundamental, sendo esses:
medicinal, alimentar ou ambas as opgdes, o quesito medicinal (50%) foi apontado por
metade da turma como a maior importancia das plantas; para os alunos do 2 ano,
obteve-se uma maior diversificagdo de respostas, com cinco opgdes, em que 46,4%
afirmaram que a renovagao do oxigénio ¢ a caracteristica primordial, os outros aspectos
foram apontados, mas em menores percentuais (Figura 2).

Observa-se que as respostas dos alunos do Ensino Médio abrangem mais
processos relacionados as plantas, em virtude de maior aprofundamento dessas
tematicas. Santos e Ceccantini (2004) apontam que no Ensino Fundamental esses
conteudos sao abordados de forma muito elementar, o que dificulta a demonstracdo
de todos os aspectos importantes dos vegetais. Além disso, ressalta-se que os docentes
da escola de Ensino Médio tém formacgdo especifica em Biologia, o que favorece uma
melhor abordagem dos conteudos.
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Figura 2 - Importancia das plantas sob o ponto de vista dos alunos. A-Escola Antdnio
Cicero de Oliveira, Ensino Fundamental e B- Escola Dr. Jerénimo dos Santos e Silva,
Ensino Médio
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Fonte: Autores (2021).

Quando questionados se conheciam as plantas no entorno da escola, 50% dos
alunos do 7* ano responderam que identificam apenas o nim (Azadirachta indica A.
Juss.) e a outra metade ndo conhece nenhuma planta. Enquanto os alunos do 2* ano
relataram conhecer a goiabeira (Psidium guajava L.) e o nim, 22,3%; outros 42,1%
conhecem apenas a goiabeira; 17,8% reconhecem apenas o nim; 3,6 tem conhecimento
de alguma planta, mas ndo sabe o nome; e 14,2% mencionaram que ndo conhecem
nenhuma espécie vegetal. Mesmo as duas escolas possuindo varias espécies de plantas
em seu entorno, constata-se a falta de percepcao dos alunos pelos vegetais, o que ficou
claro pela baixa diversidade de espécies mencionadas.

Embora as plantas tenham um papel fundamental na vida dos seres vivos e
para o meio ambiente, verifica-se, pelos dados da pesquisa, que muitos estudantes
desconhecem as espécies vegetais e as diversas importancias das plantas para a planeta.
Isso remente a questdao dos professores se prenderem apenas aos livros didaticos,
caracterizando o aprendizado distante da realidade do aluno. Nesse sentido, evidencia-
se que os educadores de Ciéncias e Biologia priorizam os livros didaticos, trabalham o
conteudo em espacos fechados e em aulas expositivas, e ndo enfatizam a essencialidade
dos vegetais para a vida cotidiana e tampouco utilizam as espécies vegetais do entorno
da escola como recursos didaticos, o que contribui para a continuidade da cegueira
botanica existente na atualidade. Apoiado por Salatino e Buckeridge (2016), que
evidenciam a auséncia do reconhecimento da presenca e da importancia das plantas
na biosfera.
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Analise dos discentes apos as aulas praticas

Quando perguntados sobre as praticas de botanica realizadas em sala de aula,
observou-se que 66,6% dos alunos do fundamental responderam que gostaram e 33,4%
nao gostaram de nenhuma das atividades; no 2* ano médio, 100% dos estudantes
gostaram das praticas (Figura 3). Logo, todos os alunos do Ensino Médio tiveram
interesse de participar das experiéncias, percebendo a importéancia e a necessidade da
realizacao de tal metodologia.

Esse dado é de suma importancia, pois como destaca Krasilchik (2016), ensinar
conteudos de Biologia no Ensino Médio sem correlaciona-los com aulas praticas é
como nao ressaltar o conhecimento autocritico dos discentes.

Figura 3 - Opiniao dos discentes sobre as praticas de morfologia de folhas e flores, e
conduc¢do de agua nas plantas. A- Escola Antonio Cicero de Oliveira, Ensino
Fundamental e B- Escola Dr. Jerdbnimo dos Santos e Silva, Ensino Médio
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Fonte: Autores (2021).

Indagados se gostariam que nas proximas aulas de botanica fossem
desenvolvidas mais atividades praticas, os alunos do 7* ano afirmaram que sim, 83,4%,
e uma pequena parte disse que nao, 16,6%. Essa mesma porcentagem foi verificada
ao perguntar sobre o conhecimento dos diferentes tipos de folhas das plantas. Ja para
os alunos do 2% ano, 100% afirmaram que gostariam de ter praticas nas proximas
aulas e que gostaram de conhecer os tipos de folhas apresentadas na aula.

Para esses alunos, as praticas sao necessarias pelo anseio de sairem do clima
da sala de aula, além de explorar o conhecimento local, fugindo da rotina vivenciada
todos os dias ao longo do ano letivo. Ademais, as praticas tornam menor a distancia
entre a realidade e o que é proposto pelos conteudos (SALES; SILVA, 2010) que,
muitas vezes, sao abstratos.

Os alunos de Ciéncias quando inquiridos se gostaram de conhecer as partes da
flor e o que foi mais interessante na pratica, metade da turma respondeu que sim, mas
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ndo especificou qual parte chamou mais aten¢do, enquanto 33,4% citaram como mais
interessante o conhecimento de todas as partes da flor com suas fungbes e 16,6%
responderam que ndo gostaram. Enquanto para os alunos do 2% ano, 25% responderam
que o mais interessante foi saber que as cores das flores sao atrativas para a polinizagao,
10,7% gostaram de saber da fungdo do receptaculo da flor, 32,2% gostaram de conhecer
todas as partes da flor, 10,7% gostaram de tudo e 21,4 ndo responderam.

Quanto ao conhecimento das plantas do entorno da escola, a resposta foi
unanime entre os alunos do 7% ano, todos acharam interessante; para os alunos do 2°
ano, 92,8% responderam que era importante e apenas 7,2% acharam que nao. Para
atingir esse conhecimento, foram coletados materiais vegetais do entorno da escola,
os quais foram apresentados em sala de aula, e em seguida utilizados para a confecg¢do
das exsicatas, com a ajuda dos alunos de ambas as escolas (Figura 4A). As exsicatas
servem para estudos futuros, em vista de que algumas areas mudam com o passar dos
tempos, seja pela acdo humana ou por efeitos de algumas mudancas naturais que
alteram a vegetacdo das regides (PEIXOTO; MAIA, 2013).

Para a confecgdo das exsicatas foram usadas as espécies em maior abundancia.
Na escola Antonio Cicero de Oliveira foram coletadas nim, goiabeira e cajueiro
(Anacardium occidentale L.), na escola Dr. Jerdbnimo dos Santos e Silva foram coletadas
nim, goiabeira e pau mocéd (Luetzelburgia auriculata (Allemao) Ducke).

Com relacdo a outra pratica realizada nas escolas (Figura 4B), foi observado
que 66,6% dos alunos do 7% ano gostaram de saber como ocorre o processo de condugdo
de dgua pelas plantas e 33,4% ndo gostaram. Dos discentes do 2? ano, 92,8% gostaram
da demonstracao pratica e apenas 7,2% ndo gostaram.

Figura 4 - Praticas realizadas nas escolas Antonio Cicero de Oliveira, Ensino
Fundamental, e Dr. Jerdbnimo dos Santos e Silva, Ensino Médio. A - Confeccao de
exsicatas e B - Conduc¢ao da agua utilizando flores.

Fonte: Autores (2021).
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Para finalizar a pesquisa, os alunos apontaram sugestdes para melhorar as
aulas sobre Biologia vegetal. Dos discentes do 7% ano, 16,7% gostariam que 0s
professores apresentassem mais plantas nas aulas, 66,6% disseram que ndo precisa
acrescentar mais nada e 16,7% nao responderam. Entre os alunos do 2% ano, 89,3%
gostariam de participar de mais aulas praticas, 7,2% disse que deveria ter mais plantas
no entorno da escola e 3,5% citou que precisa de professor mais preparado para lecionar
os conteudos de botanica.

Como observado, alguns discentes do 7* ano informaram que nao ha nada
para acrescentar nas aulas que melhore a aprendizagem, esse fato pode ser justificado
pela falta de estimulos pelas aulas de um modo geral. No entanto, a maioria dos
estudantes do 2* ano clama por aulas praticas e cita ainda a necessidade de acontecer
com mais frequéncia, tendo em vista que julgam essa modalidade importante para
sua aprendizagem, facilitando assim a compreensao dos conteudos complexos ligados
ao seu dia a dia.

Nesse sentido, € necessario que o docente esteja preparado para receber
orientagOes fundamentais que facilitem o ensino dos contetidos de Biologia, de forma
a organizar suas praticas pedagogicas de acordo com as concepgdes do ensino de
Ciéncias, no sentido de alcangar uma melhoria no processo de ensino-aprendizagem.
A perspectiva diante do novo é sempre elevada, os alunos esperam novidades e gostam
de aprender por meio de atividades praticas, mas precisam estar cientes dos seus reais
objetivos (SILVA et al., 2017) e que as aulas praticas devem acontecer aliadas as aulas
tedricas (SALES; SILVA, 2010).

Consideragoes finais

Os resultados obtidos neste estudo mostraram que as aulas praticas podem
fornecer novos caminhos para tornar o ensino mais prazeroso e aprofundado. O
material didatico proposto e as praticas pedagogicas diferenciadas tiveram boa aceitagdao
entre os estudantes do Ensino Fundamental e Médio. A maioria respondeu de modo
positivo as aulas praticas e houve a interagao dos alunos com o conteudo abordado.
Entre as praticas desenvolvidas, destacou-se a morfologia das folhas e flores, com a
confecgdo de exsicatas, ponto de maior interesse dos estudantes.

As aulas teoricas sao importantes, mas somente trabalhar com aula expositiva,
usando o quadro e o livro didatico, muitas vezes, tornam as aulas de Biologia vegetal
desanimadoras. A realizagdao de praticas ¢ importante no ensino da botanica, tanto
para educadores como para educandos, o que permite que os discentes questionem
a teoria e tirem as suas proprias conclusoes, vivenciando e visualizando o que veem
nos livros didaticos. As aulas praticas geraram curiosidade, participagdo, empenho
e um sentimento de realiza¢ao para os discentes. Além de aproxima-los do cotidiano,
pois estdo sempre em contato com a natureza por viverem em comunidades
campesinas.
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Portanto, para contornar as dificuldades encontradas no ensino sobre os vegetais
é preciso inovar em sala de aula, buscando novos recursos didaticos, além de valorizar
o local e as vivéncias dos estudantes campesinos. Ademais, € indispensavel que haja
capacitagao de professores de forma continua para alcangar uma melhoria no ensino-
aprendizagem.
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LITERATURA INFANTIL E CIENCIAS NATURAIS NO ENSINO
FUNDAMENTAL: ENCONTROS ENTRE A DIMENSAO ARTISTICA
DA LINGUAGEM E OS SABERES CIENTIFICOS ESCOLARES

Francisco das Chagas Silva
Raimunda Alves Melo
Francisco Renato Lima

Introducao

O ensino de Ciéncias Naturais no Ensino Fundamental tem por finalidade
ajudar o aluno a desenvolver seu raciocinio 16gico, o letramento cientifico, facilitando
o desenvolvimento de sua compreensio para os fatos do cotidiano e, até mesmo, a
resolu¢ao de problemas praticos (BRASIL, 2017). Para tanto, se faz necessario a
utilizacao de diferentes estratégias de ensino, que despertem o interesse dos alunos,
respeitando a fase da vida em que estdo vivendo e que interliguem os conhecimentos
escolares abordados em sala de aula as vivéncias e a realidade na qual estao inseridos,
conforme suas leituras de mundo (FREIRE, 2011). Nesse sentido, a escola deve
proporcionar o acesso a diferentes tipos, suportes e géneros textuais'! e também, garantir
que as praticas pedagogicas contemplem e valorizem o ensino da leitura e da escrita,
a partir de seus usos sociais no cotidiano.

Na infancia e na adolescéncia, a literatura infantil esta presente muito antes da
leitura e da escrita convencional, por meio das cantigas de ninar, das brincadeiras de
roda, no ouvir historias contadas pelos familiares, fazendo com que sejam valorizadas
(MELOQ, 2014). No ambito escolar, a amplitude de usos pode ultrapassar a formagdo
de leitores e tornar-se uma excelente ferramenta pedagogica, que favoreca o dominio
de conhecimentos escolares das diversas areas do conhecimento, inclusive no campo
das Ciéncias Naturais.

Considerando o exposto, desenvolvemos uma pesquisa a partir da seguinte
questao problema: como a literatura infantil contribui para a aprendizagem dos
conhecimentos escolares de Ciéncias Naturais no 6° ano do Ensino Fundamental?

A definicao do objeto de estudo partiu dos seguintes pressupostos:

1) No 6° ano do Ensino Fundamental estudam, predominantemente, alunos
com faixa etaria entre 10 e 11 anos de idade, portanto, criangas. Fato que justifica a
inser¢do da literatura infantil como uma relevante ferramenta para tornar o ensino
mais ladico e, consequentemente, despertar o interesse dos estudantes para a
aprendizagem dos conhecimentos escolares;

' Uma discussdo sobre a distingdo ou aproximagdo entre esses conceitos, em uma perspectiva
aplicada ao ensino, pode ser vista em Marcuschi (2008).
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ii) O 6° ano do Ensino Fundamental é uma série de transi¢do entre os anos
iniciais e os finais. Isso provoca a fragmentagdo do ensino em diversos componentes
curriculares, dificultando a interdisciplinaridade e distanciando a metodologia da
cultura da crianga'?, fato que prejudica aprendizagem. Nesse interim, a literatura infantil
se apresenta como recurso capaz de contribuir para abordagens interdisciplinares e
fundamentadas na cultura da crianca;

iii) A literatura infantil possui qualidades que a fazem essencial ao cotidiano
escolar das criancgas, devido ao seu carater ladico, divertido, atraente e dindmico,
favorecendo a aprendizagem de conceitos pertencentes ao conteddo proposto nos
Livros Didaticos (LD).

Partimos da compreensao de que o universo lddico da literatura infantil
proporciona encantamento, diverte e produz conhecimentos. As criangas vivem
divertidamente cada momento da histéria e conseguem viajar intensamente pelo
mundo da imaginag¢do, explorando muito do que veem e ouvem, pois “sdo sujeitos
sociais e historicos que possuem especificidades como: o poder da imaginagao, da
fantasia, da criagdo, da brincadeira entendida como experiéncia de cultura, sao cidadas,
pessoas detentoras de direito, que produzem cultura e nela sdo produzidas” (KRAMER,
2007, p. 15). Segundo Melo (2014), o imaginario que é expresso na literatura tem um
grande teor de ludicidade, incidindo sobre as emog¢des e tornando as informagdes
importantes para ficarem aconchegadas na memoria.

Desse modo, neste capitulo, objetiva-se analisar as contribui¢des da literatura
infantil para a aprendizagem dos conhecimentos escolares de Ciéncias Naturais no 6°
ano do Ensino Fundamental, apontando as contribui¢des para a aprendizagem dos
conhecimentos escolares.

A escolha da tematica partiu da necessidade de expandir conhecimentos
tedricos e disseminar praticas pedagogicas inovadoras no ensino de Ciéncias Naturais
(6° ano), em que os conhecimentos escolares desse componente curricular fossem
trabalhados em estreita relagdo com as historias dos livros de literatura infantil,
estimulando a formacgao de alunos leitores e gerando estimulos para a aprendizagem.
Nesse contexto, discute-se o potencial da literatura infantil para esta finalidade,
demonstrando como seu enriquece as praticas de ensino, tornando as aulas mais ladicas,
favorecendo a aprendizagem de forma prazerosa e promovendo o interesse do aluno
para a aprendizagem dos contetidos de Ciéncias Naturais.

12Segundo Cohn (2005), a cultura da crianga é caracterizada por sua natureza ludica, formada
no mutuo reflexo das produgdes culturais dos adultos para as criangas e das produgdes cultu-
rais geradas por elas nas interagdes com seus pares.
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Metodologia: caminhos trilhados na constru¢ao da pesquisa

Realizamos esse estudo, fundamentados no viés da pesquisa do tipo intervengao
pedagodgica (GIL, 2010), a qual tem o objetivo de produzir conhecimentos a partir de
uma atuagao realizada com um conjunto de pessoas. A énfase do trabalho partindo
desse viés, recai nos aspectos do pOr em pratica a pesquisa realizada. Nesse sentido,
atribui-se que intervenc¢do ¢ o ato de intervir, interferéncia, mediagdo em uma
determinada situacao de aprendizagem.

A pesquisa foi realizada por meio das seguintes etapas. Inicialmente, realizamos
a leitura de materiais bibliograficos que tratam sobre a tematica, com o objetivo de
sanar davidas e dispor de conhecimento e seguranga para a proposi¢do da pesquisa e
desenvolvimento das oficinas. Depois, em parceria com a professora de Ciéncias,
discutimos qual contetdo ela estava trabalhando com os estudantes. Na ocasido,
tomamos conhecimento de que estavam explorando o sexto capitulo do LD, cuja
tematica é: ‘Cuidando do solo’. O livro ¢é de autoria de Fernando Gewandsznajer e
tem como titulo: Projeto Teldaris (Ciéncias Planeta Terra), produzido e distribuido pela
Editora Atica. A unidade discute sobre a semente e sua germinagio. De posse dessa
informacao, selecionamos um livro de literatura infantil que contemplasse 0 mesmo
assunto. A partir disso, escolnemos a obra: A semente da verdade: um conto folclorico
oriental sobre ética e honestidade, da autora Patricia Engel Secco.

O livro conta a histéria de Thai, um menino chinés, cujo passatempo preferido
era cuidar do jardim. Para escolher seu sucessor, o Imperador convocou todas as
criangas do reino e entregou a cada uma delas uma semente. A crianca que lhe
trouxesse, depois de um ano, a mais bela planta, o sucederia ap6s sua morte. Thai se
esforgou bastante, mas a semente nao vingou. O que dizer ao Imperador? Seguindo os
conselhos do avd, um velho jardineiro, o menino decide falar a verdade. E tem uma
revelagdo surpreendente. A histéria contempla importantes reflexdes sobre cuidados
com as plantas, sementes, germinacgao, ética e honestidade.

Apo6s a escolha da obra, fizemos a apresentagdo da proposta para os estudantes,
a escuta de seus anseios e as perspectivas em relacdo a abordagem dos conhecimentos
escolares de Ciéncias Naturais e sua relacio com a histéria de um livro de literatura
infantil. Depois dessa etapa, planejamos a realizacao de duas oficinas. No processo
de planejamento, definimos que, ao final das mesmas, os estudantes deveriam conhecer
a funcao das sementes na producao de novas espécies descendentes de plantas
angiospermas; COmo ocorre a germinagao; os estagios da germinagao; as necessidades
da semente para germinar; a importancia da germinacdo das sementes para a
perpetuacdo das espécies de plantas angiospermas; a importancia de valores, como
ética, perseveranca e honestidade, também abordados na obra literaria escolhida.

Durante a realizacao da oficina, para melhor compreensao do processo de
producdo de novas plantas, a partir da germinagdo de sementes, utilizamos o conteudo
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do LD e apresentamos para os estudantes a anatomia vegetal (raiz, caule, folha, flor,
fruto e semente), bem como, a fungdo das flores na reprodugao dos vegetais, produzindo
frutos e sementes.

Na sequéncia, utilizando Datashow, fizemos a apresentagdo da obra literaria
A semente da verdade: um conto folclorico oriental sobre ética e honestidade. Ao longo da
apresentacdo, exploramos os conceitos cientificos e a forma como eles sdo
abordados na historia (cuidados para fazer uma planta nascer, o processo de
germinacgao, a queimacdo das sementes etc.). O passo seguinte, foi a interpretagao
escrita da historia lida, através de uma atividade escrita. Essa acdo foi necessaria
para identificar se todos os estudantes sabiam ler e interpretar textos. No dia
seguinte, retomamos com as atividades de aprendizagem do dia anterior e
aplicamos uma atividade escrita, através da qual foi possivel perceber como a
abordagem do livro de literatura infantil favoreceu a aprendizagem dos
conhecimentos escolares de Ciéncias Naturais.

O processo de avaliagdo da aprendizagem foi realizado ao longo de duas oficinas
(1°: apresentacdo da obra literaria, com uma atividade de interpretagdo; e 2°: uma
atividade de interpretacdo escrita, fazendo paralelo da obra com os conhecimentos do
LD e também, abrindo espago para o comparativo da obra com o conhecimento popular
dos alunos). Por meio dessas atividades, evidenciamos os momentos em que OS
estudantes demonstraram facilidades e dificuldades, quando se mostraram estar atentos
e interessados ao proposto.

Com o propésito de produzir dados para a pesquisa, também aplicamos um
questionario com a professora de Ciéncias Naturais, com o objetivo de conhecer as
metodologias usadas em sala de aula, tanto no que se refere a abordagem do conteudo,
quanto ao uso da literatura infantil. O questionario foi composto por uma série
ordenada de perguntas, respondidas por escrito, sem a presenca dos pesquisadores
(MINAYO, 2010).

O cendrio de realizacdo da pesquisa intervencao foi a Unidade Escolar Clarindo
Lopes, localizada na Rua Porteirinha, n°. 400, centro de Joaquim Pires (PI), uma
institui¢do municipal. Seu hordrio de funcionamento ¢ matutino e vespertino, possui
17 turmas e 481 alunos. Tem 34 funcionarios sendo 21 pertencentes ao corpo docente.
A escola também ¢é de carater campesino por receber 75% do seu alunado das
comunidades rurais do municipio.

O processo de coleta de dados ocorreu no segundo semestre de 2019. Os
participantes da pesquisa foram 34 estudantes de uma turma de 6° ano do Ensino
Fundamental, do horario da tarde. 75% do seu alunado era pertencente a zona rural.
A faixa etaria dos discentes era entre 10 e 12 anos de idade, sendo que dos 34 alunos,
19 eram meninas e 15 meninos.

No tocante ao perfil da professora de Ciéncias Naturais, ela trabalha ha 20
anos com esse componente curricular, possuindo formagdo académica na area de
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Biologia, utilizando na maioria das vezes, em suas aulas, metodologias tradicionais,
pois, segundo revelou através do questionario, a escassez de tempo para o planejamento
e o numero reduzido de aulas desse componente curricular, dificultam a abordagem
ludica dos conhecimentos escolares.

A literatura infantil e o ensino de ciéncias naturais

De forma sistematizada, a literatura infantil comecou a ser difundida no século
XVII, na Europa, como nova forma de conhecer o mundo por meio de histérias e
aventuras que garantiam enriquecimento cultural. Embora esse acesso fosse privilégio,
principalmente das criancgas de familias ricas, as criangas pobres tinham acesso, através
dos cordéis, cantigas de roda e contagdo de historias pelas pessoas mais idosas
(CHERVEL, 1990).

No cendrio brasileiro, a literatura infantil surgiu no final do século XIX, com
as mesmas caracteristicas citadas, sendo Monteiro Lobato o pioneiro, abrindo caminhos
para novas experiéncias, a partir da publicagdo de suas obras (CHERVEL, 1990).
Segundo Arroyo (2011[1968]), a origem desse género, no Brasil, encontra-se nos livros
escolares, destinados ao ensino de leitura, publicados entre o final do século XIX e o
inicio do século XX. E tais livros, consistiam em traducoOes portuguesas, feitas a partir
de livros europeus.

No ambito escolar, no Brasil, a literatura infantil foi inserida no século XX,
comprometida com a tarefa de contribuir para a formag¢do do alunado, de favorecer a
formacdo de cidaddos com bons sentimentos (CHERVEL, 1990). Para Magnani (2001,
p. 42), tal medida “acaba moldando e imobilizando o gosto do leitor, tendendo a
torna-lo consumidor da trivialidade literaria, cultural, historica e politica, que enche
os bolsos de alguns e esvazia os direitos de muitos a construir e participar da cultura e
do conhecimento”.

E foi assim que os lagos entre literatura infantil e escola comegaram a se
encaixar. A escola passou a preparar as criangas para leitura das obras impressas,
servindo como intermediaria entre a crianga e a sociedade em que ela esta inserida.
Chervel (1990) explica que, embora o saber escolar seja comumente considerado como
vulgarizac¢ao do saber cientifico ou dos saberes de referéncia, ele, na verdade, interfere
na cultura de uma sociedade, por vezes, demandando a formulacao de conceitos, ou
mesmo, sendo responsavel por tal feito.

Até as duas décadas iniciais do século XX, o enfoque das obras didaticas
produzidas era educar os estudantes. Assim, dificilmente tinham por objetivo fazer a
leitura se tornar algo prazeroso, existindo, nesse sentido, poucas obras com o carater
Iadico. Esta questdo ¢ criticada pela escritora Ruth Rocha (1983, p. 04) ao escrever
que:
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[...] aleitura nao devia ser encarada como uma obrigagdo escolar, nem
deveria ser selecionada vamos dizer, na base do que ela tem de
ensinamento, do que ela tem de mensagem. A leitura deveria ser posta
na escola como educagao artistica, ela devia ser posta na escola como
uma atividade e ndo como uma ligdo, como aula, como uma tarefa. O
texto nao devia ser usado, por exemplo, para a aula de gramatica, a
nao ser que fosse de maneira muito criativa, muito viva, muito
engragada, muito interessante, porque se assim nao for faz com que a
leitura fique parecendo obrigacgao, fique parecendo uma tarefa e aquela
velha frase de Monteiro Lobato - E capaz de vacinar a crianca contra a
leitura para sempre’.

Embora a realidade enfatizada pela escritora brasileira ainda esteja presente
em muitas escolas, atualmente, a dimensao da Literaria Infantil é muito mais
abrangente, sendo abordada como parte da cultura infantil, favorecendo o
desenvolvimento emocional, social e cognitivo. Segundo Abramovich (1997), quando
as criangas ouvem historias, passam a visualizar de forma mais clara, sentimentos em
relacdo ao mundo. As historias abordam problemas existenciais, tipicos da infancia,
como medos, sentimentos de inveja e de carinho, curiosidade, dor, perda, além de
ensinarem infinitos assuntos.

E através de uma histdria que se pode descobrir outros lugares, outros
tempos, outros jeitos de agir e de ser, outras regras, outra ética, outra
otica...E ficar sabendo historia, filosofia, direito, politica, sociologia,
antropologia, etc., sem precisar saber o nome disso tudo e muito menos
achar que tem cara de aula. (ABRAMOVICH, 1997, p. 17)

De um modo geral, podemos afirmar que a literatura infantil traz como
beneficios: aumento do vocabulario, ampliacdo da visao de mundo, melhora a escrita,
contribui para o pensamento critico e para a visdo de mundo. Mas, para que isso
aconteca, de fato, é de crucial importancia que o docente exerca a funcao de agente
multiplicador do agao da ler, fazendo o discente viajar pela leitura, despertando a
curiosidade e o prazer pela leitura. Segundo Silva (2003, p. 40), “a maneira pela qual
o professor concebe o processo de leitura orienta todas as suas agdes de ensino em sala
de aula”, sendo assim, o professor, um mediador de leitura, pois “a elevagdo do nivel
sociocultural dos alunos por meio do texto poético, acontece, sobretudo, através de
uma agao docente intencional, que poderiamos chamar, de media¢do pedagogica”
(LIMA; DANTAS, 2019, p. 150).

De fato, a leitura infantil se constitui em uma das principais ferramentas, pois,
quando bem mediada, possibilita a liberdade de usufruir do conhecimento, resolver
mais facilmente problemas e conflitos e, certamente, aprender mais. Um de seus
objetivos ¢ formar cidaddos capazes de compreender diferentes textos e contextos
com os quais se defrontam. Nesse sentido, € imprescindivel destacar, o cuidado com a
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sua abordagem em sala de aula, pois segundo Lima; Dantas (2019, p. 150) ndo se
defende nesse caso, ‘“‘uma pedagogizagdo do texto literario, muito pelo contrario,
empenhamo-nos, em resguarda-lo o devido encanto e sabor guardados na
conotatividade das palavras”. A perspectiva € que “o deleite e 0 encantamento que
lhes sdo inatos, sejam trazidos para as aulas de Literatura, como recurso expressivo, a
fim de atrair a atencdo e o interesse dos alunos”.

A constatacdao de alguns desses aspectos surgiu a partir das experiéncias
formativas vivenciadas no Estagio Curricular Supervisionado e no Programa
Residéncia Pedagogica (RP), as quais nos possibilitaram perceber a caracterizagdo e
os usos distintos da literatura infantil nas escolas publicas no Ensino Fundamental II.
Entre outras questOes, evidenciamos que a apresentacao de conteddos expostos nos
LD possui certa relagdo com historias escritas nos livros de literatura infantil, fato que
consideramos positivo para a associacao dos conhecimentos escolares e a ampliagcao
do interesse das criangas para a aprendizagem.

Essa ideia encontra-se explicita dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN)
(BRASIL, 1997), segundo os quais, a literatura infantil pode ser trabalhada em estreita
relacdo com os conhecimentos escolares de Ciéncias Naturais, pois essa conexao entre
ambas pode contribuir para o desenvolvimento dos discentes. Os PCN propdem que,
no ensino de Ciéncias no Ensino Fundamental II seja incentivada a leitura de livros
que tenham ligacdo com os assuntos abordados em sala de aula, ampliando assim, o
repertorio do conhecimento dos estudantes, concebendo, portanto reflexos em sua
aprendizagem.

Partindo desse pressuposto, o professor deve planejar e desenvolver situagdes
de ensino e aprendizagem, através das quais os conhecimentos escolares sejam
trabalhados de diversas formas, entre elas, por meio da relacao com a literatura infantil,
desenvolvendo atividades dindmicas e inovadoras, como oficinas, rodas de leitura,
estudos de caso, entre outras possiblidades de carater Iddico e estimuladoras, tornando
0 aprender prazeroso.

Quando bem planejada, a literatura infantil potencializa a abordagem dos
conhecimentos de Ciéncias Naturais contribuindo para o alcance os objetivos previstos
na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2017), segundo a qual,
compete a esse componente curricular, mostrar um corpo de conhecimentos
importantes para a compreensao do mundo e de suas transformacgoes, percebendo o
homem como parte integrante do universo.

Para Santana, Santos e Abilio (2007), o ensino de Ciéncias Naturais ajuda a
crianga desenvolver, de maneira logica e racional, a racionalidade sobre os fatos do
cotidiano e a resolucao dos problemas praticos. Dessa forma, podemos dizer que o
individuo desenvolve seus conhecimentos de forma mais prazerosa. Pinto, Ornellas e
Ferreira (2012) concordam com essa afirmacao, ao constatar a associacao entre leitura
de textos infantis e o ensino de Ciéncias provoca nas criangas a construg¢do de multiplos
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sentidos, constituindo campo fértil para a exploragdo, tanto do ponto de vista da leitura,
quanto do ensino de Ciéncias Naturais.

Particularmente, com relagao a leitura, Zilberman (2002, p. 79) argumenta que a
literatura infantil “[...] constitui elemento fundamental na constru¢dao do ensino brasileiro
porque forma sua base: esta no comecgo da aprendizagem e conduz as outras etapas do
conhecimento”. Dos lugares onde a leitura pode ser incentivada e ocorrer sistematicamente,
a escola retne particularidades que merecem um destaque especial, no que se refere a
exploragdo da literatura infantil para diversas possibilidades de aprendizagem.

Por certo, o processo de ensino e aprendizagem nas escolas de Educagdo Basica,
ainda se encontra imerso numa perspectiva de ensino que nao estimula a constru¢ao
da autonomia dos discentes. Por isso, o despertar do interesse dos alunos para o
letramento cientifico passa pela exploragao de diversas situagdes de aprendizagem,
entre elas, a exploracdo de obras de literatura infantil para a abordagem dos
conhecimentos escolares.

Literatura infantil para a aprendizagem dos conhecimentos cientificos escolares
de ciéncias naturais: achados de campo

Este item apresenta a analise decorrente da leitura dos dados produzidos pelos
estudantes do 6° ano do Ensino Fundamental que participaram de duas oficinas,
produzindo dados, por intermédio de uma atividade escrita que contribui para
responder a questdo problema e o objetivo da investigagdo. Contempla também, as
concepgdes da professora da turma a respeito dessa proposi¢ao. A produgdo dos dados
foi possivel por meio da realizagdo de uma atividade escrita, percebendo como a
abordagem do livro de literatura infantil favoreceu a aprendizagem dos conhecimentos
escolares de Ciéncias Naturais.

A primeira questdo da atividade dispunha do seguinte enunciado: “Segundo a
historia, Thai dedicava-se ao jardim de sua casa e cada planta tocada por ele crescia
vigosa e forte. Quais condi¢des sdo necessarias para uma semente germinar e se
transformar em uma planta?” Todos os estudantes responderam corretamente, sendo
que 88,2% apresentaram a resposta de forma mais completa. Nao ha davida que além
da abordagem do conhecimento de uma forma ladica, utilizando a literatura infantil,
os alunos também se apropriaram de conhecimentos do cotidiano para responder. Tal
fato ficou evidente através da observacio.

Partindo dessa analise, inferimos que agua, luz e adubo sdo componentes
essenciais para o metabolismo de desenvolvimento de uma planta. Durante a
maturacao da semente, a luz solar € um importante fator controlador da germinacao.
Geralmente, os fatores luz e temperatura tém efeito interativo sobre germinagdo de
sementes fotossensiveis e, a agua é um fator de maior influéncia sobre o processo de
germinagao, com a absor¢do de agua, por embebigao (processo fisico relacionado as

154



caracteristicas de permeabilidade do tegumento), ocorre a hidratacao dos tecidos,
ocasionando o crescimento embrionario (NASSIF; VIEIRA; FERNADES, 1998).
Sabemos que no ambito das escolas do campo, as atividades voltadas para a
aprendizagem dos conhecimentos escolares devem ser desenvolvidas, em estreita relagao
com a realidade na qual os educandos estdo inseridos. Além disso, o ato de ler ndo deve se
esgotar na decodificagdo pura da palavra escrita ou da linguagem escrita, mas deve se
antecipar e se alongar na compreensao do mundo. De acordo com Freire (2011, p. 19-20):

A leitura de mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior
leitura desta nao possa prescindir da continuidade da leitura daquele.
Linguagem e realidade se prendem dinamicamente. A compreensao
do texto a ser alcancada por sua leitura critica implica a percep¢ao das
relagdes entre o texto e o contexto.

Para o autor, as pessoas leem antes mesmo de conhecer as letras e sua
organizagao sistematica, pois vivem no mundo, cercado, de fatos e situagdes que levam
a uma leitura do contexto, favorecendo a compreensdo da realidade da qual fazem
parte. Porém, as regras sociais nos ditam que precisamos do conhecimento da leitura
e da escrita sistematica. E por esta razio que as escolas constituem espagos oportunos
da aprendizagem dos conhecimentos escolares, bem como, de acesso a literatura
infantil, que pode se constituir numa excelente ferramenta para a formacao de alunos
leitores e de aprendizagem dos conceitos cientificos.

A segunda questao da atividade escrita dispunha do seguinte enunciado:
“Segundo o texto, o Imperador gostava muito de passaros e de outros animais mas,
acima de tudo, preferia as flores. Qual a importancia dos passaros no processo de
germinacdo das sementes?” A respeito dessa questdo, todos os estudantes acertaram.
Embora parte deles residam em comunidades camponesas, observamos que alguns
ainda nao haviam atentado para a importancia dos passaros no processo de
transportacdo das sementes de uma area para a outra. Nesse aspecto, reforgamos a
importancia do ensino de Ciéncias para a formagao do individuo, oferecendo-lhe um
entendimento enriquecedor sobre a ciéncia, a tecnologia e o meio social ao qual esta
inserido, instrumentalizando-o com conhecimentos cientificos e tecnologicos que
propiciam uma leitura critica do mundo (BRASIL, 1997).

Grande parte dos estudos sobre dispersao por animais envolve aves, devido a
abundancia e a frequéncia com que se alimentam de sementes. Nesse sentido,
enfatizamos que as aves constituem um dos valiosos e principais agentes que fazem a
dispersdao de sementes e frutos, beneficiando a perpetuagdo de varias espécies de plantas,
seja por meio dos restos dos frutos que ficam em seus corpos apds sua alimentacao,
seja por meio das sementes que ficam em suas fezes ou pelo transporte de sementes
em seu bico, como referenciado pelos discentes, ao falar que esses animais espalham
sementes.
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Ao ser questionada sobre como trabalha os conhecimentos escolares de Ciéncias
Naturais, a professora informou que:

Eu sempre gosto de, pelo menos trés vezes ao més, propor uma aula pratica com
materiais simples que estdo presentes no cotidiano dos alunos. Cada vez que
fago isso, é perceptivel que eles interagem mais uns com o0s outros e ficam mais
apreensivos na hora da aula. Ndo faco mais vezes, porque a carga horaria é
complicada pra mim, por possuir vdrias turmas, mal sobra tempo para descanso.
A vida do professor é complicada, meu amigo, mas mesmo com todas as
conturbagdes, me sinto muito feliz em saber que sou o alicerce de todas as outras
profissoes exercidas o ser humano.

Partindo desse pressuposto, evidenciamos que uma das maiores dificuldades
enfrentadas no ensino de Ciéncias é a falta de tempo necessario para a elaboragao das
aulas, bem como, processos de formagdo continuada através dos quais os professores
sejam orientados a desenvolver aulas mais significativa. Essa questdo ficou visivel
pelo fato da professora informar que ndo conhecia ainda a utilizagao da literatura
infantil no ensino de Ciéncias.

Em um estudo denominado “Tendéncias pedagdgicas contemporaneas”,
publicado em 1981, Dermeval Saviani (p. 65), citado por Libaneo (2006, p. 20) destaca
que:

Os professores tém na cabega 0 movimento e os principios da escola
nova. A realidade, porém, nao oferece aos professores condigdes para
instaurar a escola nova, porque a realidade em que atuam ¢é tradicional.
[...] Aiesta o quadro contraditério em que se encontra o professor: sua
cabega é escolanovista a realidade é tradicional; [...] rejeita o tecnicismo
porque sente-se violentado pela ideologia oficial; ndo aceita a linha
critica porque nao quer receber a denominac¢ao de agente repressor.

Dessa forma, é necessario condigdes de trabalho para que os docentes possam
desenvolver praticas educativas significativas e transformadoras. Também, ¢ relevante
a implementagao de processos de formagdo continuada, através dos quais, os docentes
reflitam sobre suas concep¢des de educagdo, de linguagem, de ensino, de pratica
pedagdgica e assim, dinamizem as formas de utilizagdo dos LD e dos livros de literatura
infantil.

Na terceira questao da atividade solicitamos que os estudantes descrevessem
cada uma das etapas seguidas por Thai, com o objetivo de fazer a semente germinar.
Depois buscassem indicios no texto que apontassem se 0s passos seguidos pelo menino
foram corretos ou ndo. Todos os estudantes obtiveram éxito, apresentando as seguintes
etapas seguidas por Thai:
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Quadro 01: Respostas a questdao 03

Colocou a semente nela. Cuidadosamente, regou-a. Depolis, estrumou-a, para que ela se desenvolvesse com
vigor.

Decidiu por terra num vaso maior.

Em seguida, mudou a semente. Esperou algum tempo mas nada aconteceu.

O menino fez tudo o que podia: adubou mais a terra, colocou o vaso ao sol, regou a semente com agua
nascente, mas os seus esfor¢os de nada valeram.

Fonte: Os pesquisadores (2019)

Também obtiveram éxito em localizar no texto do LD, os indicativos referentes
as condi¢Oes necessarias para uma semente germinar: para que as plantas possam germinar
(quando as plantas nascem a partir de um semente chama-se germinagdo), ¢ preciso a ajuda do
solo fértil, a agua, o calor do sol, ar e luz. A partir dessa identificacao, perceberam que
Thai havia assegurado todas as condi¢des necessarias para a semente germinar.

No que se refere a justificativa de suas respostas, apresentamos duas narrativas:

ALUNO A: Depois de ter visto a historia, agora eu entendi por quer meu pai
se preocupou esse ano (2019) por causa que estava chovendo muito, e eu dizia: -
Pai, mas a chuva ndo é boa para a plantagdo? E ele, ndo me explicava so dizia:
- E meu filho. Depois das discussoes da aula de hoje pude perceber que a dgua é
muito importante sim para ao crescimento da planta, porém, em quantidade
necessaria.

ALUNO B: Minha mde, ld em casa, gosta muito de plantas. Ela tem varias em
vasos e canteiros. As que ficam no vaso todo dia ela coloca elas no hordrio de 7:00
as 8:30 pra pegar um pouquinho de sol, e ela sempre diz que é bom paras as
folhinhas delas ficarem verdes. Hoje com a explicagdo da historinha da semente
da verdade e vocés falando sobre a germinagdo da semente, eu entendi que o sol e

dgua sdo fatores importantes para que o desenvolvimento da vida das plantinhas.

Campos e Lima (2008) explicam que € preciso entender que a ciéncia € viva, e
esse ¢ um dos pontos mais importantes para se conceber seu estudo como um
instrumento ativo na vida do aluno. Cabe ao professor, buscar livros de historias e
localizar neles, os contetidos a serem desenvolvidos, explorando o lado positivo dessa
junc¢do, na perspectiva de conhecer, pesquisar € implantar essa pratica pedagogica em
suas atividades.

Dessa forma, a utilizacao do livro de literatura infantil estabelece uma conexao
entre o conhecimento e as situagdes do cotidiano, contribuindo para uma aprendizagem
significativa que, de acordo com Moreira (2002), exige desafios e situagdes-problemas
vinculados aos conhecimentos prévios e assim, estimula as criangas na busca de novos
saberes.
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A quarta questdo da atividade dispunha do seguinte comando: “Segundo o
texto, os dias passaram, depois, semanas... mas nada acontecia, a semente nao
germinava. Thai decidiu por terra num vaso maior. Em seguida, mudou a semente. O
tamanho do vaso pode interferir no processo de germinagdao? Busque indicios no texto
de apoio e justifique sua resposta”. A respeito dessa questao, 7 alunos disseram que
sim e 27 disseram que nao. Alguns expressaram-se de forma mais ampla, conforme a
narrativa a seguir:

ALUNO A: Desde quando eu nasci, meu pai trabalha com roga e ele nunca
disse que o tamanho da roga influenciava no nascimento do milho, feijdo,
macaxeira. Para nascer, ele sempre pedia a Deus por chuva, entdo, fazendo um
comparativo com a historia como Thai também regou bem a semente, isso quer
dizer que ela necessitava da dgua pra poder crescer e virar uma linda plantinha
e ndo de um vaso maior.

Ao longo das oficinas, percebemos a exploragdo da historia: A semente da verdade:
um conto folclérico oriental sobre ética e honestidade e sua relagao com os conhecimentos
escolares estudados, possibilitou que os alunos refletissem sobre acontecimentos do
dia a dia (saberes populares) e sua relagio com o conhecimento cientifico. Os saberes
populares, por sua vez, sao aqueles que as pessoas possuem acumulados durante sua
vida e servem para explicar e compreender aquilo que esta a sua volta. Lakatos e
Marconi (2003, p. 75) definem o saber popular como aquele “transmitido de geragdo
a geracdo por meio da educagao informal e baseado em imitagdes e experiéncia
pessoal”.

De acordo com Sousa, Xavier e Almeida (2016), os conhecimentos cientificos
e populares abordados em sala de aula apresentam uma associagdo que necessita de
um olhar mais amplo do professor, a fim de que os alunos estejam aprendendo aquilo
que cabe a realidade deles, ou seja, cada cultura representada por seus alunos dentro
da sala de aula. Assim, afirmamos que ndo se trata de substituir o conhecimento
cientifico pelo saber popular, mas de estreitar as relagdes entre ambos, em busca de
uma melhor compreensao da realidade.

Nesse sentido, a literatura infantil tem sido um recurso pedagdgico com
potencial para o ensino de Ciéncias Naturais, por exemplo, com tematicas ambientais,
pois contribui para o desenvolvimento critico do aluno na aquisi¢ao do conhecimento
e compreensao das questdes relacionadas ao meio ambiente (MOREIRA, 2002).

A quinta questao apresentava o seguinte enunciado: “Segundo o imperador:
“A sua grande virtude foi dizer a verdade, pois eu havia queimado todas as sementes
e nenhuma poderia germinar”. Busque indicios no texto das razoes pelas quais seria
impossivel as sementes germinarem”. Todos os estudantes apontaram que a semente
ndo havia germinado, devido ao fato de terem sido queimadas pelo Imperador antes
da entrega para as criangas.
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Em relacdo a essa questao, percebemos que os alunos estavam atentos a cada
parte da historia e que a utilizagdo da literatura infantil foi vantajosa, uma vez que
chamou a atenc¢ao dos estudantes despertando o interesse pela aprendizagem dos
conteudos. A leitura literaria leva a crianga muito além do mundo imaginario e a
compreender o mundo real, por meio da arte de encantar, desenvolvendo a imaginacao
e a sensibilidade (COELHO, 2006).

A sexta questdo, tinha o seguinte enunciado: “Existem plantas que germinam
através de sementes, mas esta nao ¢ a unica forma de uma planta nascer. Exemplifique”.
A maioria dos discentes responderam que uma planta pode se desenvolver por meio
de galhos de outra ja crescida; e a minoria respondeu que uma planta pode se
desenvolver por meio de outra planta ja crescida. Algo interessante nisso foi que, mesmo
que as respostas tenham sido explicitadas de um modo um pouco distinto, todos os
alunos se referiram ao mesmo processo, denominado de estaquia, método utilizado
para propagar diversas espécies vegetais, que consiste em propiciar ou estimular o
enraizamento de porg¢oes (estacas) de caules e ramos ou de folhas.

Chegamos a essa conclusao por meio da discussdo em relagdo a essa a pergunta
e dos relatos realizados pelos alunos, como este: “Por meio de galhos de outras plantas,
professor, pois ld em casa meu pai trabalha com plantas e ele usa um galhinho do pé de goiaba,
ou de acerola ou de manga pra gerar uma nova planta” (ALUNA C). Diante dessa fala,
todos os outros alunos passaram a concordar com a menina que se pronunciou. Por
sua vez, foi necessario explicar que a estaquia ¢ um método de reproducao assexuada
de plantas, que consiste no plantio de pequenas estacas de caule raizes ou folhas, que
plantados em um meio humido se desenvolvem em novas plantas, 0 que acontece
muito com plantas frutiferas, por exemplo, as citadas pela aluna. Por meio dessa andlise
percebemos a importancia do docente instigar a participagao dos discentes, pois 0s
seus conhecimentos e saberes vividos em sua realidade sdo de suma importancia para
o discussdo de contetidos abordados em sala de aula.

De acordo com Gondim e M6l (2008), se o saber popular fosse mais
compreendido e apresentado na escola, a capacidade de dialogo entre professor e os
alunos seria mais proxima, possibilitando um melhor entendimento e significado. Dessa
forma, as aulas de Ciéncias que comtemplassem os saberes populares, se aproximariam
mais da realidade dos alunos e tornaria o contetudo mais facil de ser aprendido.
Ademais, enfatizamos que a literatura infantil possui um poder de encantamento
(LIMA; DANTAS, 2019), que influencia a compreensdo dos estudantes em relagdo a
compreensao dos fendmenos da natureza, abordando-o de forma direta ou indireta,
através da abordagem de diferentes tipologias de conteudos que podem estar presentes
nestes textos (CAMPOS; NIGRO, 1999).

Destacamos por fim, que a literatura infantil contribui de forma dindmica e
interativa para a aprendizagem dos conteudos de Ciéncias no 6* ano do Ensino
Fundamental. Outro aspecto significativo que ficou perceptivel é que a professora
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considerou bastante proveitosa as oficinas e enfatizou inclusive, que passaria a utilizar
o0 método em suas aulas futuramente, pois ficou admirada com toda a atengao e
participacao apresentada pelos discentes.

Consideragoes finais

Através dessa pesquisa interventiva foi possivel identificar como a literatura
infantil favorece a aprendizagem dos conhecimentos escolares de Ciéncias Naturais
no 6° ano do Ensino Fundamental. Portanto, sobre os modos e os porqués de fazer
essa relagdo, concluimos apontando para varios aspectos significativos para a pratica
pedagobgica:

i) A abordagem do conhecimento escolar por meio da literatura infantil,
favorece a aprendizagem dos estudantes, bem como, possibilita a sua relagdo do saberes
do cotidiano, aprofundando conceitos e enriquecendo saberes da area de Ciéncias
Naturais.

i1) Por ser uma abordagem ludica, os alunos ficam atentos, despertando o
interesse pela aprendizagem dos conhecimentos escolares, possibilitando ampliar o
vocabulario, a visdo de mundo e o pensamento critico.

iii) Os conhecimentos escolares expostos nos LD possuem relacdo com histérias
escritas nos livros de literatura infantil, possibilitando a associagao dos conhecimentos
desses recursos didaticos e a ampliagao das possibilidades de aprendizagem dos estudantes.

Em sintese, a abordagem da literatura infantil e sua relagdo com os
conhecimentos escolares de Ciéncias Naturais contribui para aprendizagem dos alunos
e para a dinamizac¢ao das aulas desse componente curricular, fortalecendo a abordagem
dos conhecimentos escolares, a exemplo do que realizamos nas oficinas, utilizando a
obra literaria explorada.
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Licenciada em Ciéncias Biologicas pela Universidade Federal do Piaui (2003), mestre
(2007) e doutora (2011) em Botanica pela Universidade Federal Rural de Pernambuco.
Atualmente é docente do curso de Ciéncias da Natureza da Universidade Federal do
Piaui (UFPI) e do Mestrado em Desenvolvimento e Meio Ambiente (PRODEMA-
UFPI). Realiza pesquisas principalmente na area de ecologia vegetal, conservagdo da
natureza e regeneracdo de areas antropizadas dos ecossistemas nordestinos.

E-mail: clarissa@ufpi.edu.br

Edneide Maria Ferreira da Silva

Professora Adjunta da UFPI. Doutora em Educac¢do em Ciéncias e Matematica-UFU.
Mestre em Ensino de Ciéncias e Matematica-UFC. Especialista em Ensino de Quimica
e em Coordenacao Escolar, ambos pela UFC. Graduada em Ciéncias e Licenciada
em Quimica-UECE. Atualmente coordena Projetos de Pesquisa e Extensao com sub-
projetos vinculados as midias digitais com a finalidade de realizar a divulgagdo do
conhecimento quimico com linguagem acessivel promovendo a interatividade e
estimulando o interesse pela Ciéncia. Além disso, coordena mensalmente Webnarios
tematicos como formagao continuada docente e para promover a alfabetizacao e
divulgagdo cientifica, que sdo os pilares norteadores da agao proposta.

Email: ed.mfs@ufpi.edu.br
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E-mail: josielmelojm@hotmail.com

Fabricia de Castro Silva
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Engenharia de Materiais pela Universidade Federal do Piaui (2019). Realizou estagio
de doutorado-sanduiche pelo Programa CAPES/COFECUB (Capes como agéncia
de fomento), no periodo de Maio/2018 a Abril/2019, no Laboratoire d’ Arqueologie
Moleculaire et Structurale, na Université Pierre et Marie Curie - Sorbonne Université,
Paris-Franca. Atualmente € professora da UFPI no curso Licenciatura em Educacao
do Campo/Ciéncias da Natureza. Tem experiéncia na area de Ensino de Quimica,
modificacao de superficies, pigmentos, adsor¢do, origem da vida e materiais argilosos
e biopolimeros.
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de si. Especialista em Educacdo Inclusiva pelo Instituto de Ensino Superior Multiplo
— IESM (2012). Especialista em LIBRAS pelo IESM (2012). Professora efetiva de
Lingua Portuguesa do Instituto Federal do Piaui desde 2016. Graduada em Letras
Portugués pela Universidade Estadual do Piaui (2006).
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Possui Licenciatura em Pedagogia pela Faculdade Exceléncia e especializagdo em
Docéncia do Ensino Superior pela Faculdade de Ciéncias de Wenceslau Braz.
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Ambiente e Doutor em Ecologia e Recursos Naturais pela Universidade Federal do
Ceara - UFC. Coordenador de area do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacao
a Docéncia (PIBID) desde o ano de 2010. Atualmente docente Adjunto III da
Universidade Federal do Piaui, lotado no curso de Licenciatura em Educac¢do do
Campo/CCE/UFPI.
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Universidade Federal do Piaui, Campus Ministro Petrénio Portela. Licenciado em
Matematica pela Universidade Norte do Parana. Participou do programa Residéncia
Pedagogica como Bolsista pela UFPI, participou do projeto de extensdo “Articulacao
entre Teoria e pratica no processo de formagdo do educador do campo” (UFPI), como
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Francisco de Assis da Silva Carvalho
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(UFPI). Especialista nas areas de Educagao, Linguagem, Tecnologias e Saude (IESM,;
UNOPAR; UNIFSA; UCAM,; FIOCRUZ; FUNIP; IFMA; UFRN). Mba em
Educacgao Cognitiva: Gestao da Aprendizagem Mediada (UNESA). Graduado em
Pedagogia (UNIFSA) e em Letras - Portugués/Inglés (IESM). Pesquisa no campo da
Educacdo e da Linguagem, a partir dos Novos Estudos do Letramento e da Linguistica
Textual. Atualmente é Professor Substituto da Universidade Estadual do Maranhao
(UEMA). Coordenador de disciplinas do Centro de Educagao Aberta e a Distancia
(CEAD/UFPI).
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Se licenciou em 2019 em Educag¢ao do Campo-Ciéncias da Natureza pela Universidade
Federal do Piaui-Campus Amilcar Ferreira Sobral. Atualmente trabalha com aulas de
reforgo para ensino fundamental 2, na cidade de Bardo de Grajau-MA e reside na
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futuros, que os caminhos estejam abertos e livres para serem trilhados.

E-mail: joserlandiaferreirasousa@gmail.com
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Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo-Ciéncias da Natureza, do Campus
Amilcar Ferreira Sobral da Universidade Federal do Piaui (CAFS-UFPI). Atuou como
coordenadora do curso entre maio de 2016 a maio de 2018. Nas edi¢oes 2017, 2018-
2019 e 2020-2021 atuou como coordenadora de area do PIBID. Realiza pesquisas nas
areas de Educacdo, Conservacao Ambiental, Carcinologia, Ictiologia e
Comportamento Animal.
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Doutora em Educacgao pela Universidade Federal de Uberlandia — UFU. Mestra em
Educagio pela Universidade Federal do Piaui — UFPI. Graduada em Pedagogia. E
docente da Universidade Federal do Piaui - UFPI, vinculada ao Curso de Licenciatura
em Educagio do Campo/CCE. E membro do Nucleo de Pesquisa, Estudos e Extensdo
em Educacao do Campo — Nupecampo/UFPI. Tem experiéncia na area da educacao,
com énfase em Educagdo do Campo, Educagao Infantil, Infancias e Pratica Pedagogica.
E-mail: keyllamelo@ufpi.edu.br
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Graduanda do Curso de Educagdo do Campo/Ciéncias da Natureza da Universidade
Federal do Piaui (UFPI). Atuou como bolsista do Programa Institucional de Bolsas
de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) no periodo de 01/08/2018 - 31/01/2020. Resido
atualmente na zona rural do municipio de Jatoba do Piaui (PI).

Email: lohanysilva981@gmail.com
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Bacharel e Licenciada em Ciéncias Bioldgicas pela Universidade Estadual da Paraiba
- UEPB, mestrado em Agronomia - Melhoramento Genético de Plantas pela
Universidade Federal Rural de Pernambuco - UFRPE e doutorado em Biologia Vegetal
pela Universidade Federal de Pernambuco - UFPE. Atualmente é professora adjunta
da Universidade Federal do Piaui - UFPI. As linhas de pesquisa centram-se em
Fisiologia Vegetal, com énfase em tolerancia ao estresse abiotico, e Ensino de Botanica.
E-mail: jaislanny@ufpi.edu.br
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Helvidio Nunes de Barros (CSHNB), na cidade de Picos - PI. Ja participou do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), atualmente é bolsista do
Programa Residéncia Pedagogica e bolsista voluntaria do Projeto de Pesquisa:
“Divulgacdo e Alfabetizacdo Cientifica por meio das Midias Digitais e Clubes de
Ciéncias em Escolas do Campo” e dos projetos de Extensdo: “Divulgacdo e
Alfabetizacao Cientifica por meio das Midias Digitais” e “Transformando o Ensino
de Ciéncias”.

E-mail: julianafarias2000@gmail.com
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Académica do curso de Licenciatura em Educagdo do Campo/Ciéncias da Natureza,
pela Universidade Federal do Piaui - UFPI.
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Licenciada em Educag¢ao do Campo / Ciéncias Natureza pela Universidade Federal
do Piaui (2018). Representantes de jovens campesinos na comunidade Sdo Francisco
IT em José de Freitas, PI e professora do Ensino Fundamental e Educac¢ao Infantil em
José de Freitas, PI.

E-mail: marilenedfj@outlook.com

Mirna Sales Loiola Rosa

Doutora e Mestre em Ciéncias e Engenharia dos Materiais na Area de Fisico Quimica
e Quimica Inorganica - UFPI e Graduada em Licenciatura em Quimica - IFPI. Tem
experiéncia em docéncia na educagdo basica de 2017-2018 e no ensino superior de
2012- 2021 na area de Quimica, com énfase em quimica inorganica e fisico-quimica,
atuando principalmente nos seguintes temas: adsor¢do, adsorvente e adsorbato.
E-mail: mirnasales01@hotmail.com

Patricia da Silva Sousa

Licenciada em Ciéncias Biologicas pela Universidade Federal do Piaui - UFPI,
mestrado em Desenvolvimento e Meio Ambiente - PRODEMA, pelo Nucleo de
Referéncias em Ciéncias Ambientais do Trépico Ecotonal do Nordeste - TROPEN,
também pela UFPI. Atualmente éprofessora celetista da Secretaria de Educacdo
Municipal de Teresina — SEMEC/Teresina. As linhas de pesquisa sio Educacgado e
Ensino de Biologia, com énfase em Ensino de Botanica e conhecimento de plantas
nativas do Piaui.

E-mail: patriciassousal8@hotmail.com
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Graduanda do Curso de Licenciatura em Educa¢do do Campo na area de Ciéncias da
Natureza Pela Universidade Federal do Piaui — Campus Picos, € voluntaria no projeto
de extensao: divulgacdo e alfabetizagdo cientifica por meio das midias digitais e atua
como professora celetista em Escola do Ensino Médio, lecionando a disciplina de
Quimica.

Email: poliana_sousa05@hotmail.com
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Professora do Curso de Licenciatura em Educa¢do do Campo da Universidade Federal
do Piaui (UFPI), Campus Ministro Petronio Portela, Teresina. Doutora e Mestre em
Educagao pela UFPI. Especialista em Politicas Publicas para Criangas e Jovens pela
Universidade Federal do Piaui. Graduada em Licenciatura em Historia pela
Universidade Estadual do Piaui. Graduada em Licenciatura em Pedagogia pela
Faculdade Evangélica do Piaui. Membro do Nucleo de Pesquisa Nucleo
Interdisciplinar de Pesquisa em Educagdao e Epistemologia da Pratica Profissional
(NIPEEPP).

E-mail: raimundinhamelo@yahoo.com.br

Raquel do Nascimento Albuquerque

Licenciada em Quimica pela Universidade Federal do Piaui (2011). Mestra em Ciéncia
dos Materiais, na area de Quimica Analitica pela Universidade Federal do Piaui (2016).
Atuando principalmente nos seguintes temas: Ensino de Quimica, polimeros, corantes
e fotoestabilidade. Professora celetista de Quimica da Secretaria Estadual da Educacao
e Cultura do Piaui (2017-2018).

E-mail: raquelhandia@hotmail.com
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Graduanda do Curso de Licenciatura em Educagao do Campo — Ciéncias da Natureza
da Universidade Federal do Piaui (UFPI). Atuou como bolsista do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), no periodo de 01/08/2018
a 31/01/2020. Resido na Comunidade Barro Vermelho em Ilha Grande Piaui, onde
participo dos Projetos da Associagdo Artesanal do Barro Vermelho, em destaque a
producdo de pecas artesanais de argila e palha de Carnauba e atividades culturais
como: Teatro, Danga, Capoeira entre outros.

E-mail: reginamacneris@gmail.com
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Doutor em Biotecnologia/Renorbio — UFPI na area de produtos naturais, Mestre em
Engenharia de Materiais — IFPI e Graduado em Licenciatura em Quimica — UFPIL.
Tém experiéncia na area de Quimica, com énfase em Quimica Inorganica, Ciéncia e
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Engenharia de materiais nas areas de ceramica tradicional e avangada e Propriedade
Intelectual. Tém experiéncia em docéncia na educacao basica e superior desde 2010
ministrando disciplinas de Quimica geral e inorganica, Fisico-Quimica, Quimica
Organica, Quimica Analitica, Ciéncia dos Materiais e Projeto do Produto.

E-mail: rogerio.ufpi@gmail.com
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Doutora em Biotecnologia pelo Programa de P6s-Graduagao da Rede Nordeste de
Biotecnologia — RENORBIO — UFPI, com area de concentragdo Biotecnologia
Industrial (2019), Mestra em Ciéncia dos Materiais pela Universidade Federal do Piaui
(2015) e Licenciada em Quimica pela Universidade Federal do Piaui (2012). Possui
curso de Especializagao em docéncia do Ensino Superior pela Faculdade de Tecnologia
de Teresina- CET (2020). Atualmente é professora de Quimica na Faculdade de
Tecnologia de Teresina — CET, professora Formadora do curso de Ciéncias da Natureza
(CEAD/UFPI) e integrante do Grupo Bioeletroquimica da UFPI. Atuou como
Professora Tutora a distancia no curso de Quimica da Universidade Federal do Piaui
— CEAD/UFPI, de 2013 a 2016.

E-mail: thalyta.qui@hotmail.com
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